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Slowo wstepne -
przeslanie od Dyrekcji Zespolu Szkol w Siennicy

Sympozjum naukowe o tematyce pedagogicznej, zorganizowane 10 czerwca 2011
roku w Siennicy przez Dyrekcje Zespotu Szkoét oraz Stowarzyszenie Absolwentéw i Wy-
chowankéw Szkét Siennickich, wzbogacito program obchoddéw jubileuszu 145 lat sien-
nickich szkot.

Okragte rocznice funkcjonowania szkot sklaniaja do organizowania uroczystosci
jubileuszowych: akademii, spotkan absolwentéw, upamietnienia takiego $wieta spo-
tecznosci lokalnej okoliczno$ciowa publikacjg lub filmem. Jak mozna jednak uhono-
rowa¢ pamiec¢ szkoly, ktora przez wigkszos¢ lat swojego 145-letniego istnienia przygo-
towywata do pracy nauczycieli? Jak przypomnie¢ lata ksztalcenia w Seminarium Na-
uczycielskim, tajne nauczanie i dzieje powojennego Liceum Pedagogicznego i Studium
Nauczycielskiego, profesoréw - ich zyciorysy i wplyw na historie Siennicy, powiatu
minskiego i na losy poszczegdlnych uczniow?

Absolwenci ze wszystkich pokolen podkreslaja ogromng role szkoly w przygotowaniu
do dorostosci. Mowia, ze uczyli si¢ w jej murach nie tylko wiedzy przedmiotowej, ale
przede wszystkim stylu zycia — aktywnosci intelektualnej i kulturalnej, empatii i wrazli-
wosci na potrzeby innych, zaangazowania w zycie spoleczne, patriotyzmu, rozumienia
istoty powotlania do zawodu pedagoga. Moze dlatego przez wiele lat nauczyciele powiatu
minskiego skfadali §lubowanie zawodowe w Izbie Pamiatek siennickich szkét? Wsrod
starych zdje¢, dokumentow, eksponatéw — swiadkow przesztosci pedagogicznej profesji
- sfowa przysiegi brzmialy autentycznym zobowigzaniem do stuzby dla dobra dzieci.
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Otwarcia sympozjum dokonala dyrektor Zespotu Szkét w Siennicy Malgorzata Podstawka.
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uczycieli. Stad decyzja absolwentéw i nauczycieli Zespotu Szkoét im. H. i K. Gnoin-
skich - spadkobiercy siennickich tradycji o§wiatowych, o zorganizowaniu sympozjum

naukowego dla dyrektoréw, pedagogéw i na-
uczycieli szkot powiatu minskiego ,,My$l pe-
dagogiczna dzid i w przeszlosci. 145 lat tradycji
ksztalcenia pedagogicznego w Siennicy”. Sym-
pozjum objal patronatem Mazowiecki Kurator
Oswiaty Karol Semik i Starosta Minski Antoni
Jan Tarczynski.

Zyczenia owocnych obrad wraz z jubi-
leuszowymi gratulacjami otrzymalismy od
Prezesa Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
Stawomira Broniarza, od Mazowieckiego Ku-
ratora O$wiaty oraz Wielkopolskiego Kuratora
Oswiaty.

W sympozjum wzieta udzial duza grupa
nauczycieli réznych typow szkol, przedszkoli
i oséb zwigzanych z dzialalnoscig oswiatowa.
Przybylo takze liczne grono absolwentéw na-
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szej szkoty, czlonkéw Stowarzyszenia sienniczan. Optymizmem napawa fakt, ze na-
uczyciele duzo méwia dzi$ o przyszloéci szkoly polskiej, szukajac inspiracji w przeszto-
$ci. Kolejne pokolenia odnajduja w sobie powotanie do roli nauczyciela.

W imieniu dyrekcji, absolwentéw, nauczycieli, pracownikéw i uczniow serdecznie
dziekuje wszystkim, ktorzy przybyli na sympozjum, i wszystkim, ktérzy razem z nami
obchodzili rok 2010/11 jako rok jubileuszu 145 lat istnienia szkoly. Tak chlubna prze-
szto$¢ oraz poczucie wspdlnoty dajg sile i wiare w przysztosc.

Magdalena Urbaniak



Mgr Stanislaw Czajka
dyrektor siennickich szkdt
w latach 1990 - 2008,
kustosz muzeum szkolnego
w latach 1981- 2008

Wplyw siennickich szkdl na lokalne srodowisko
w przeszlo$ci i wspolczesnie - proba analizy

W licznych publikacjach poswieconych dziejom siennickiej szkoly i tradycjom
ksztalcenia pedagogicznego nie zajeto si¢ do tej pory zagadnieniem, w jaki sposéb
szkola — poprzez swoja prace wychowawcza i dziatalnos¢ absolwentéw — oddziatywata
na lokalne srodowisko. Dlatego uznalem, ze warto podja¢ probe znalezienia odpowie-
dzi na nastgpujace pytania: Czy i w jakim zakresie siennicka szkota pedagogiczna miala
wplyw na mieszkancéw Siennicy i okolicznych wsi? Na ile ulegali oni oddzialywaniom
szkoly? Jakie okolicznosci o tym decydowaty?

Pelne, rzetelne odpowiedzi na te pytania wymagalyby specjalistycznego warsztatu
i znajomosci metod badan socjologicznych, ktérymi nie dysponuje. Bez ich wykorzysta-
nia warto$¢ koncowych ustalen jest mniejsza. Obecne opracowanie zostalo oparte gtéw-
nie na dostepnych zrédtach przy zastosowaniu metodologii badan historycznych. Moze
zacheci ono innych do podjecia dalszych badan. Funkcjonowanie szkoly i srodowiska
siennickiego, wzajemna wspotpraca i zwiazki - to nadal ciekawy i otwarty temat.

Zalozenia badawcze

W opracowaniu skupilem uwage przede wszystkim na najstarszym okresie dziejow
szkoty. Okresowi temu towarzyszyto bowiem wiele waznych wydarzen spofeczno-po-
litycznych oraz zywa i wielostronna wspoipraca szkoly z miejscowym $rodowiskiem.
Likwidacja w 1950 roku Liceum Pedagogicznego oraz panujace wowczas warunki spo-
teczno-polityczne i ustrojowe zamykajg ten okres.

Przywroécenie w 1955 roku ksztalcenia pedagogicznego, a dziesie¢ lat pdzniej decy-
zja o jego stopniowej likwidacji i otworzeniu wielokierunkowego ksztalcenia zawodo-
wego to nowy, wspdlczesny rozdzial dziejow Zespotu Szkét w Siennicy.



Jeszcze w czasie istnienia Liceum Pedagogicznego wspotpraca szkoly ze §rodowi-
skiem w formach znanych w okresach wczesniejszych byta faktem. Takze absolwenci
opuszczajacy mury szkoty wiaczali si¢ do podejmowanych przez spolecznosci inicja-
tyw w miejscach swojej pracy. Wraz ze zmianami ustrojowymi, spolecznymi i pokole-
niowymi zmienialy si¢ tez formy oddzialywania i wspolpracy szkoly ze srodowiskiem.

Trudno jest znalez¢ odpowiedz, jak daleko poza Siennice docieraly informacje o szko-
le, atmosferze jej pracy i toczacej si¢ walce z rusyfikacja w najstarszym okresie carskim.

Efektem pracy czeéci patriotycznie nastawionych nauczycieli carskiego seminarium
bylo wlaczenie si¢ do dzialalnosci niepodlegtosciowej wielu uczniéw i absolwentéw.
W latach Drugiej Rzeczypospolitej wigkszos¢ absolwentdw z tego okresu byta aktywna
na wielu obszarach dziatalnosci i potrzeb spolecznosci, w ktérych pracowali. Charakte-
ryzowala ich solidno$¢ w pelnieniu obowiazkdw nauczycielskich i w miare mozliwosci
pomoc w sygnalizowanych przez mieszkancéw problemach.

Absolwenci seminarium i uczniowie gimnazjum w latach II wojny $wiatowej wia-
czyli si¢ do programu konspiracyjnej edukacji. Byli tez czlonkami formacji zbrojnych
w ramach struktur Podziemnego Panstwa Polskiego.

Czas zaciera pamiec. Nie ma juz dzi$ uczestnikow, w wielu wypadkach bohaterow
tych wydarzen. Pozostaly wspomnienia w rodzinach chtopskich w Siennicy i okolicz-
nych wsiach, szczegélnie tych, ktdre byly zaangazowane w wydarzenia w okresie oku-
pacji. Podobnie bylo w innych rodzinach - w $rodowisku rzemieslnikéw, cztonkéow
strazy pozarnej, organizacji niepodleglosciowych i kombatanckich.

Przez sformutowane w tytule okreslenie ,$rodowisko lokalne” rozumiem miesz-
kancow Siennicy i okolicznych wsi, a takze funkcjonujgce na tym terenie organizacje
i instytucje spoleczne. Nalezg do nich m.in. straze pozarne, kota mlodziezy wiejskiej,
organizacje kombatanckie, instytucje spotdzielcze i inne.

Okreslenie ,wplyw” oznacza rézne formy oddzialywania. Poznane w szkole idee,
pomysty, postawy spoleczne i zachowania na tyle mocno zapisaly si¢ w pamieci ab-
solwentow, ze z czasem byly one upowszechniane w ich srodowiskach rodzinnych
i miejscach pracy. Sienniczanie byli autorami wielu waznych dla lokalnych spotecz-
nosci inicjatyw. Czgsto efekty ich pracy zyskiwaly uznanie tych §rodowisk, a oni sami
cieszyli sie duzym autorytetem.

Charakterystyka bazy zrodlowej

Podstawe bazy Zrddlowej stanowig dokumenty zebrane w szkolnym muzeum.
Oprocz dokumentéw urzedowych stanowig je pamietniki i wspomnienia kilkudziesie-
ciu sienniczan - absolwentéw seminarium nauczycielskiego. Szczegolnie cenne sg te
sposrdd nich, ktérych autorami sg przedstawiciele najstarszego okresu dziejow szkoty.
To doskonate zrédta do badania wielu zagadnien z okresu carskiego.

Wazna role odgrywaja takze odpowiedzi zawarte w ankietach, ktdre skierowano do ab-
solwentow w polowie lat szes¢dziesigtych XX wieku. Pytano w nich m.in. o przebieg pracy
zawodowej, wydarzenia, ktore najbardziej zapamietali z okresu nauki szkolnej, aktywnos¢
w pracach spotecznych i dziatalnosci politycznej. Na pytania ankiety odpowiedziata sto-
sunkowo liczna wowczas grupa absolwentow z carskiego okresu dziejow szkoly.



Pomyst na t¢ forme badan socjologicznych narodzit si¢ przed jubileuszowym zjaz-
dem absolwentéw w 1966 roku. Ich efektem byto zebranie cennego materiatu zZrédto-
wego do przygotowania monografii pos§wigconej historii szkoly. Na tej podstawie po-
wstalo zbiorowe opracowanie W stuzbie wsi i kraju', bedace do dzi§ waznym zrédlem
historycznym. Niestety, wiele informacji dotyczacych przedwojennego i powojennego
okresu dziejow szkoly, z uwagi na 6wczesng sytuacje spoleczno-polityczna i dziatalno$¢
cenzury, zostalo pominietych.

Wydawnictwem tym osiggni¢to jednak gtéwne cele, jakie postawil zespot redakeyj-
ny. Chodzilo o to, aby w opracowaniu znalazlo si¢ ,,upamietnienie zastug wychowaw-
cow i nauczycieli, ktorzy wiele zapatu i serca wlozyli w prace dla dobra wychowankéw”,
aby ,,przypomnie¢ zastugi dawniejszych wychowankoéw, ktorzy w trudnych warunkach
szkoly zaborczej znalezli tyle sit i hartu, ze uchronili siebie i swych kolegow przed wy-
narodowieniem, a potem stali si¢ wybitnymi dziataczami ruchu niepodlegtosciowego,
spolecznego i politycznego”.

Stosunkowo duzy naklad tej monografii byt znakomitym prezentem na jubileusz
stulecia szkoty. Ksigzka dotarla do wielu bibliotek na terenie Mazowsza i innych regio-
néw Polski. Stala si¢ szczegdlnym ambasadorem historii i tradycji siennickiego osrodka
ksztalcenia nauczycieli.

Roézna jest warto$¢ Zzrédlowa kilkunastu prac magisterskich, ktore napisano na pod-
stawie archiwaliéw szkolnego muzeum. W wigkszosci poswiecone sg one réznym za-
gadnieniom zwigzanym z historig szkoly. Szczegélnie cenne sposrdd nich s te, ktore
napisano na podstawie wywiadow z bytymi nauczycielami lub absolwentami szkoty.?

Wykorzystano takze liczne artykuly prasowe dotyczace dziejow szkoty lub losow ab-
solwentow oraz opracowania o charakterze biograficznym.* Cennym zrédtem sg opra-
cowania wydawane z okazji rocznic szkoly i zjazdéw kolezenskich przez Koto Sienni-
czan, a pozniej Stowarzyszenie Absolwentow i Wychowankdéw Szkét Siennickich.

Unikatowym i niezwykle cennym zrédtem sa zachowane archiwalne roczniki pisma
uczniowskiego ,,Jutrzenka”>

Przez prawie 30 lat, pelnigc funkcje opiekuna zbioréw szkolnego muzeum, pdzniej
takze jako dyrektor i wspdtorganizator kilku zjazdéw absolwentéw, uczestniczylem
w roznych spotkaniach z sienniczanami. Wielokrotnie bytem $wiadkiem niezwykle

' Monografie tworzg artykuty tematyczne. Ich autorami byli absolwenci szkoty: Bronistaw Gass, Stanistaw Gnoirski,
Stanistaw Jagodzinski, Franciszek Krol i Henryk tetowski. Ksigzke w naktadzie ponad 3 tys. egzemplarzy wydata
w 1966 r. Ludowa Spétdzielnia Wydawnicza.

2 W stuzbie wsi i kraju, wstep Komitetu Redakcyjnego, s. 5.

3 Waznym zrodtem sg te sposréd prac, ktére majg charakter biograficzny — poswiecone sa wybitnym postaciom
zwigzanym z historig szkoty. Naleza do nich: Franciszek Wasaznik — absolwent z 1916 roku, wybitny dziatacz oswia-
towy i spoteczny na terenie tomzy; Henryk tetowski — absolwent z 1927 roku, wybitny dziatacz ZNP oraz admi-
nistracji oSwiatowej; Stanistaw Drabarek — nauczyciel Liceum Pedagogicznego, prekursor edukacji ekologicznej
w Polsce, i inni.

“W ostatnim okresie ukazaty sie wydawnictwa biograficzne poswiecone m. in. Janowi WozZnickiemu, Stanistawowi
Najmole, Pawtowi Chadajowi, Konstantemu Lechowi, a takze autobiografia prof. Franciszka Kréla z okresu jego
zestania do Workuty Biafe noce, czarne dnie oraz inne.

*W szkolnym muzeum znajduje sie kilka rocznikéw, niestety niepetnych, z lat 1923 —1934; jest to znakomite zrédto
do pokazania metod pracy wychowawczej, aktywnosci szkoty i jej zwigzkow z lokalng spotecznoscia. Egzemplarze
LJutrzenki” sg najcenniejszymi eksponatami muzeum.



ciekawych opowiesci, wspomnien o historii szkoly i losach osobistych, czasami sporéw
i zazartych dyskusji. Wéréd dyskutujacych byli cztonkowie POW, legionisci, ochotnicy
z wojny 1920 roku, oficerowie Wrze$nia, czlonkowie AK i struktur Polskiego Panstwa
Podziemnego. Razem tworzyli oni grupe oséb zastuzonych w dziejach niepodlegtoscio-
wych Polski w XX wieku. W tym gronie byli m.in.: Marcin Lukaszek, Leon Blaszczyn-
ski, Wladystaw Konopski, Roman Dytnerski, Teodor Kaczynski, Wiadystaw Duszczyk,
Antoni Kozlowski, Stanistaw Drabarek, Feliks Jankowski, Feliks Nieprzecki, Franciszek
Lorens i inni. Niestety, z tych spotkan i rozméw nie pozostat Zaden pisemny dokument.
Pozostalo jednak w mojej pamigci wiele fragmentéw dziejow ludzkich, ktére takze trak-
tuje jako zrédlo historyczne. W pewnej czesci pisemnym zapisem dziejow sienniczan
sg ich indywidualne wystgpienia zapisane w protokotach zjazdéw absolwentow.

Jako zrédlo traktuje takze rozmowy z najstarszymi mieszkancami Siennicy. Wy-
razane przez nich po wielu latach opinie i oceny troche zatarl czas. Potwierdzaja one
jednak czeste kontakty szkoly ze srodowiskiem.

Tto historyczne i okoliczno$ci powstania szkoly

0Od 1526 do 1869 roku Siennica byta osadg z prawami miejskimi. Tak jak inne miej-
scowosci na historycznej Ziemi Czerskiej, najwiekszy rozkwit przezyta w XVI wieku.
Zniszczenia wojenne w XVII i na poczatku XVIII wieku spowodowaly jej stopniowy
upadek. Po utracie niepodleglosci nadzieje na odbudowe i rozwéj w okresie Krolestwa
Polskiego przekreslily kleski powstan narodowych.®

W 1862 roku w Siennicy bylo 501 mieszkancéw, ktorzy zamieszkiwali w 40 domach.
Jej oblicze i charakter zostaly znakomicie przedstawione na obrazie Wtadystawa Pod-
kowinskiego ,,Ulica w Siennicy”. Namalowany w 1891 roku obraz przedstawia drew-
niane domy i budynki gospodarcze w zwartej zabudowie wzdtuz gtéwnej, brukowanej
ulicy (obecnie jest to ulica Minska).” Dachy doméw pokryte byly gontem lub strzecha.
Jedynym murowanym obiektem byl wowczas zespot klasztorny reformatéw, zaprojek-
towany przez Antoniego Solariego, a wybudowany przez wlascicieli Siennicy, rodzing
Rudzinskich, w potowie XVIII wieku.® Po klesce powstania styczniowego wladze car-
skie skasowaly na terenie Krolestwa kilkadziesigt zakondéw. W tej grupie znalazl si¢
takze klasztor reformatéw w Siennicy.

W ramach szeroko zakrojonych planéw rusyfikacyjnych, po wczes$niejszym spraw-
dzeniu warunkéw i mozliwosci zagospodarowania opuszczonego klasztoru, w 1866
roku utworzono w Siennicy trzyletnie Kursy dla Nauczycieli Ludowych.” Mata miejsco-
wos¢, oddalona od centréw kulturowych i oswiatowych, z niewielkimi mozliwosciami
gospodarczymi i znikoma liczbg mieszkancow, z ktérych potowe stanowila Zyjaca swo-
imi problemami ludnos¢ zydowska, umozliwiata realizacje przez wladze carskie planéow

¢ Gléwnie poprzez naktadane na miejscowa ludnos¢ kontrybucje wojskowe i straty gospodarcze. Poréwnaj:
Ks. L. )., W Siennicy.,Przeglad Katolicki” 1886, nr 8,s. 117 - 120.

7 Oryginat obrazu znajduje sie w zbiorach Muzeum Narodowego w Warszawie.

8 Wyglad Siennicy jako matej, drewnianej osady potwierdzajg inne szkice i rysunki W. Podkowinskiego, m.in.
W matym miasteczku” lub ,Z optatkiem”. Zamieszczono je w,Tygodniku llustrowanym”.

° Decyzje te ogtoszono w ,Dzienniku Praw” nr 209. Wiecej patrz: S. Jagodzinski, (w) W stuzbie wsi i kraju, s. 77.
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rusyfikacji. Pelng jej skutecznos¢ miato zagwarantowac chlopskie pochodzenie uczniow
oraz stosunkowo zyczliwy - za uwlaszczenie - stosunek wsi do wladzy carskiej. Szkota
umozliwiala kariere zawodowa i awans spoteczny pochodzacym ze wsi absolwentom.

Siennica stala si¢ w ten sposéb jednym z trzech na terenie Krolestwa Polskiego
o$rodkow ksztalcenia nauczycieli ludowych. Pozostale placéwki takze utworzono
w miejscach po skasowanych zakonach. Byt to Solec nad Wista w Ziemi Radomskiej
oraz Wymyslin koto Sierpca, na péinocnym Mazowszu. Wedtug zalozen wladz carskich
wyksztalceni w tych szkotach absolwenci mieli by¢ w przysztosci ulegltym w rekach ro-
syjskiego ,,samodzierzawia” orezem w walce z polskoscig. Wazng role w tym procesie
mialy spelni¢ specjalne programy nauczania oraz sprowadzona z cesarstwa cze$¢ kadry
pedagogicznej. Uzupelniala jg grupa polskich nauczycieli, czesto catkowicie zrusyfiko-
wanych. Nieliczni byli nauczyciele, ktérzy nie ulegli i nie poddali si¢ naciskom carskiej
administracji.

W 1872 roku range tych szkét podniesiono, tworzac w miejsce kurséw seminaria
nauczycielskie. Od tego czasu jezykiem nauczania byt wylgcznie rosyjski. Za narusza-
nie wprowadzonych przez zaborcéw surowych regul, zwlaszcza zakazu uzywania je-
zyka polskiego, grozily surowe represje, z karami fizycznymi i usunieciem ze szkoly
wlacznie.'

Pomimo szykan zaborcy w siennickim seminarium do konica okresu niewoli patrio-
tyczna i niepodleglosciowg dziatalno$¢ prowadzita stosunkowo duza grupa uczniéw.
Wspoétpracowalo z nimi trzech nauczycieli. Stanowili oni ,,polska zaloge na morzu
carskiego zniewolenia”. Nalezal do tej grupy ks. Lukasz Janczak - katecheta, mitosnik
i badacz historii regionalnej, wrazliwy na problemy uczniéw i bronigcy ich przed repre-
sjami. Wspotpracowali z nim Ignacy Braulinski — nauczyciel muzyki oraz Jézef Gierkie-
wicz — nauczyciel rysunkéw i kaligrafii. Wspomagali oni uczniéw dobra rada, pomo-
ca materialng oraz ostrzegali o zagrozeniach. Troszczyli sie, zeby — pomimo carskich
ograniczen - wérdd uczniéw nie zagingly takie wartosci, jak patriotyzm, solidaryzm
i obowiazki wobec ojczyzny. Ze wzgledu na taka postawe i zaangazowanie nauczyciele
ci cieszyli si¢ uznaniem i szacunkiem uczniow.

Zdobyta w nielegalnych formach wiedz¢ dotyczaca polskiej historii i literatury oraz
aktualnej sytuacji migdzynarodowej uczniowie przenosili do swych srodowisk rodzin-
nych. W ten sposéb stopniowo docierata do wsi, z ktorych pochodzili, informacja
o przygotowaniach niepodleglosciowych."

Po odzyskaniu niepodleglosci, prawie przez caly okres Drugiej Rzeczypospolitej,
funkcjonowato w Siennicy Panstwowe Seminarium Nauczycielskie Meskie. Po wybu-
chu II wojny i okresie konspiracyjnego nauczania od 1944 do 1969 roku (z przerwa
w latach 1950 - 1955) siennickie tradycje pedagogiczne godnie kontynuowali ucznio-
wie Liceum Pedagogicznego. Ostatnig szkola o tym kierunku bylo funkcjonujace
w latach 1984 - 1994 Studium Nauczycielskie.

© Wiecej na ten temat (w) W sfuzbie wsi i kraju... oraz Siennicka uczelnia pedagogiczna. Historia, nauczyciele,
absolwenci. Siennica 2005.

" Potwierdzaja to pamietniki i wspomnienia sienniczan, m.in. Teodora Kaczynskiego w ksiazce Z zéftym kuferkiem.
LSW, Warszawa 1987.



Ciekawy i godny analizy historycznej jest czterdziestoletni okres istnienia szkolnic-
twa zawodowego. Mury szkoly opuscito w tym czasie ponad 2 tysiace absolwentdw.
Dla wielu elementem sprzyjajacym byta blisko$¢ szkoly i panujaca w niej atmoste-
ra. Inni kierowali si¢ moda i zainteresowaniem kierunkami ksztalcenia zawodowego.
Byly one na tyle atrakcyjne, ze do Siennicy przyjezdzali uczniowie z odlegtych stron.
Utworzone kierunki ksztalcenia zawodowego dawaly mozliwos¢ zdobycia poszuki-
wanych na rynku pracy zawodoéw, zwigzanych gléwnie z rolnictwem i jego mechani-
zacja. Pozwalaly one zdoby¢ wymagane kwalifikacje do podjecia wlasnej dziatalnosci
gospodarczej.

W tym okresie szkote z lokalnym srodowiskiem polaczyly szczegdlne zwigzki — wie-
zy pokoleniowe. Czgsto dzieci i wnuki absolwentéw szkoly kontynuowaly rodzinne
tradycje, wybierajac szkote w Siennicy. Nadzieje na lepszy rozwdj niz mieli rodzice
i dziadkowie wzrosly po ostatniej transformacji ustrojowo-gospodarczej. Szkota umoz-
liwiata mtodziezy wejscie w Zycie spoleczenistwa otwartego i obywatelskiego.

Warto pamigtac, ze w ostatnich dziesiecioleciach zmienialy si¢ formy oddziatywania
i wspdtpracy szkoly ze srodowiskiem. Zmianie ulegly warunki ustrojowe, demograficz-
ne i spoteczno-gospodarcze. W grudniu 1965 roku Siennica liczyta zaledwie 409 miesz-
kancow, ktérzy zajmowali 104 domy."? Po przytaczeniu do Siennicy dwdch sasiednich
wsi: Starej Siennicy i Starej Wi liczy ona obecnie okoto 2 tysiecy mieszkancow. Jest
prezng i dynamicznie rozwijajaca si¢ osadg gminng. Po rewitalizacji centrum ukladem
przestrzennym i architektonicznym, wygladem, infrastrukturg oraz funkcjonujacymi
W niej instytucjami przypomina bardziej miasteczko niz wies.

Szczegdlnym zwornikiem, ktdry taczy siennicky szkole ze srodowiskiem, jest Sto-
warzyszenie Absolwentow i Wychowankéw Szkoét Siennickich. Jego poprzednikiem
bylo nie mniej dynamiczne i zastuzone Kolo Sienniczan. Stowarzyszenie zajmuje si¢
dzialalno$cig dokumentacyjna, wydawniczg i popularyzujacy dzieje szkot siennickich.
Odgrywa réwniez wazng role w utrzymywaniu wiezéw kolezenskich. Stuza temu m.in.
kontakty ze szkotami na terenie gminy, spotkania oraz zjazdy kolezenskie. Na szczegol-
ne podkreslenie zastuguje tez program pracy w $rodowisku oraz dzialalno$¢ opiekun-
cza i socjalna wobec potrzebujacych pomocy i wsparcia starszych kolegow.

Walka o jezyk polski w okresie niewoli

Troska o pielegnowanie warto$ci narodowych, postaw patriotycznych i obywatel-
skich ucznioéw byla zawsze jednym z najwazniejszych zadan szkoly. Cel ten realizowany
byt w nawet w okresie carskim. Wowczas inicjatorami tego procesu bylo trzech nauczy-
cieli. Towarzyszylo im grono najbardziej $wiattych uczniéw. Pomimo trudnosci i szy-
kan ze strony zaborcy informacje o warunkach pracy szkoty docieraly do mieszkancow
Siennicy i najblizszych miejscowosci. Dowodem byt liczny udzial lokalnej spotecznosci
w walce z rusyfikacja w 1905 roku. Popierano starania uczniéw o zachowanie polsko-
$ci. Mieszkancy Siennicy i chtopi z Pogorzeli licznie poparli protest uczniéw szkoty
elementarnej w Siennicy. Ogloszono bojkot szkoly. Zazadano nauczania wylacznie

2 Podaje za: W stuzbie wsi i kraju..., s. 15.
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w jezyku polskim. Ten bunt w lutym 1905 roku i masowe poparcie go przez spoleczen-
stwo zbiegly sie w czasie ze strajkiem uczniéw Seminarium Nauczycielskiego.

Informacje o tych wydarzeniach oraz o akgji sil policyjno-wojskowych uzytych do
tlumienia buntu rozeszly sie szeroko po okolicy. Ta atmosfera zaniepokoita nawet ge-
neralnego gubernatora oraz rosyjskie wladze cywilne i wojskowe w Warszawie. Sien-
nica, oprocz kilku innych miast, w tym Warszawy, Siedlec i Plocka, stala si¢ jednym
z gtéwnych punktéw oporu strajku szkolnego w 1905 roku."

W tym okresie przykladem inicjatyw pochodzacych ze szkoly byto postawienie krzy-
za w sasiedztwie kosciota i przy gtéwnej ulicy. W akcje t¢ zaangazowany byl prefekt semi-
narium ks. Lukasz Janczak, kilku mieszkancéw Siennicy i Krzywicy oraz grupa uczniow
seminarium. Zdaniem wladz carskich najwiekszym zagrozeniem byl napis na krzyzu
w zakazanym jezyku polskim. Tekst inskrypcji byt nastepujacy: ,,Boze zmituj sie nad Na-
rodem Polskim i wybaw Go z niewoli. Wierni synowie ojczyzny 1905 roku”. Niebezpiecz-
ny dla wtadzy byl réwniez czas postawienia krzyza. Byto to w nocy ze §rody na czwartek
przed swietem Bozego Ciala, ktdre tradycyjnie gromadzi liczne rzesze wiernych.

Wydarzenie to wywarlo wielkie wrazenie na mieszkancach Siennicy i wiernych
z terenu parafii, wplynelo na ksztaltowanie ich $wiadomosci, byto lekcja odwagi
i patriotyzmu. U duzej czesci mieszkancow krystalizowato sie przekonanie, ze nauka
w wolnej szkole i w jezyku ojczystym jest duza wartoscia. O taka szkote nalezy walczy¢
i warta jest ona ofiar. Wladze carskie nie usunety krzyza, doczekal on niepodlegtosci.
Dla mieszkancow byl nie tylko symbolem religijnym, lecz nadzieja wytrwania i wiary
w ostateczne zwycigstwo. '

W miejscowos$ciach dalekich od Siennicy przekazywano sobie informacje o boha-
terskich uczniach seminarium i brutalnym ich traktowaniu przez rosyjskich nauczycie-
li. Upowszechniano postawy tych nauczycieli i uczniéw, ktérzy stawali si¢ obroncami
warto$ci narodowych. Niektorzy poznali ta droga zasady prowadzenia nielegalnej bi-
blioteki, tajnego kota samoksztalceniowego, lekeji polskiej historii i literatury wyrzuco-
nych z oficjalnego programu nauczania.

Jak zapamietal z dziecinstwa Teodor Kaczynski, oprécz tych tematéw omawiano
przyczyny ubdstwa i niezadowolenia srodowiska chlopskiego. A z niego przeciez
rekrutowala sie wiekszo$¢ siennickich ucznidéw. Narzekano na niesprawiedliwos¢
carskich urzednikow, przekupstwo sgdow i pobor rekruta. Stan niezadowolenia po-
glebiata powszechnie panujaca na wsi bieda, a takze gtéd ziemi, dokuczliwy dla du-
zej czesci chtopow. W tych warunkach rodzita sie i umacniata swiadomos¢ chlop-

*Wiecej na ten temat: S. Czajka, W setnq rocznice walki o szkote polskq w Siennicy (1905 — 2005), (w) Siennicka uczelnia
pedagogiczna..., s. 37 - 44.

4 Sto lat pdzniej spotecznosci siennickiej zostato przypomniane to wydarzenie. W czerwcu 2005 r., w przeddzien
Swieta Bozego Ciafa, w poblizu miejsca, gdzie przed stu laty zostat ustawiony krzyz, zgromadzili sie przedstawiciele
spoteczenstwa, parafianie, wladze samorzadowe, miodziez z pocztem sztandarowym Zespotu Szkét i OSP
w Siennicy. Ks. K. Sokotowski, proboszcz i dziekan siennicki, poswiecit debowy krzyz. Umieszczona na nim
tablica przypomniata pierwotny tekst. Uroczystos¢ byta hotdem ztozonym bohaterom z 1905 r. oraz wspéfczesna
lekcja patriotyzmu. Opisany przyktad swiadczy, ze wychowanie patriotyczne szkoty, przed laty i obecnie,
uzyskuje akceptacje srodowiska. Pomyst tej uroczystosci pochodzit od autora tego tekstu. Projekt uzyskat zgode
proboszcza i wtadz samorzadowych Siennicy. Dab na krzyz ofiarowat uczen siennickiego gimnazjum z 1939 r.
- Wiktor Jastrzebski. Pomoc w $cieciu, transporcie i sezonowaniu debu, obrébce stolarskiej i ustawieniu krzyza
ofiarowali parafianie.



ska, wewnetrzny bunt i potrzeba zmiany tej sytuacji.’” Nastroje te rozchodzily si¢
w $rodowisku bardzo szybko i znajdowaly spoleczne poparcie.

W tajemnicy, najcze¢sciej w rozmowach w gronie rodzinnym, przewijat si¢ te-
mat perspektyw odzyskania wolnego panstwa. Szkota siennicka za sprawa swoich
uczniow i ich srodowisk rodzinnych miata w tym przebudzeniu spotecznym i naro-
dowym znaczacy udzial.

Czyn niepodleglosciowy

Ogniwem, ktdre laczy carski okres seminarium z poczatkowymi latami polskiej
szkoty, jest udziat sienniczan - uczniéw i absolwentéw — w walkach o niepodleglos¢.
W tym czasie w szkole najwiekszym prestizem cieszyla si¢ nielegalna Polska Organiza-
cja Wojskowa (POW). Duza cze$¢ uczniow, szczegélnie z najmlodszych rocznikéw, nie
znala zalozen i celéw programowych tej organizacji. Jak wspomina uczen seminarium
Julian Morawinski, byt on $wiadkiem podczas wakacji w rodzinnej wsi na pétnocnym
Mazowszu, najprawdopodobniej w drugim roku wojny, gdy w kazdej kopie zboza zna-
leziono ulotki.'® Jako jeden z niewielu mieszkancow tej wsi, ktory potrafit czytaé, po-
informowal najblizszych, ze jest to ulotka adresowana do mieszkancéw. Wydano ja
w imieniu nieznanej organizacji. W tresci wzywano do ,niszczenia rosyjskich urza-
dzen wojennych”"” Informowano, ze po niemieckiej stronie frontu dzialalnos¢ zbrojna
prowadzg ,jakie$ legiony polskie pod wodza Pilsudskiego”'® Autor wspomnien przy-
znal, ze po raz pierwszy zetknal si¢ wowczas z tym nazwiskiem i z tg sprawa. Dopiero
pdzniej, po powrocie z wakacji do szkoty, rozszerzyl swa wiedze. Kilkakrotnie podkre-
slit w swych wspomnieniach, ze szkota w Siennicy ksztaltowala sSwiadomos¢ uczniow
w kwestiach niepodlegtos$ciowych.

Etapem konczacym okres niewoli byt udziat sienniczan pod kierunkiem starszych
kolegéw z POW i wsparciu cztonkéw strazy pozarnej w rozbrajaniu wycofujacych sie
oddzialéw niemieckich. Akcja ta dotyczyta odcinka drogi z Latowicza do Minska. Za-
sadnicza grupe stanowili strazacy z Latowicza, Chyzyn, Siennicy i Minska. Pomocy
udzielili im cztonkowie z seminaryjnego oddzialu POW. Niektorzy z nich wstapili do
oddzialéw formujacego si¢ polskiego wojska.

W okolicach Radzynia, Miedzyrzecza i Lukowa oddziaty sformowane z czlonkéow
POW przeciwstawily sie niemieckim tzw. huzarom $mierci - oddzialom, ktére doko-
nywaly mordéw na cywilnej ludnosci. W ten sposdb, daleko od Siennicy, do miesz-
kancow tamtych ziem dotarly informacje, ze wérdéd bronigcych ludnosci oddziatow
wojskowych byli ochotnicy - seminarzysci z Siennicy. Jako jedni z pierwszych wstapili
oni do organizowanego tu 22 putku piechoty.

Przebieg akcji rozbrajania Niemcéw i obrony przed ,,huzarami $mierci” odbil sie
szerokim echem po miejscowosciach wschodniego Mazowsza i Podlasia. Dyskutowano
o tym podczas jarmarkow i niedzielnych spotkan przed ko$ciotami. Tereny te obiegla

>T. Kaczynski, Z zéttym kuferkiem. LSW, Warszawa 1987.

16 J. Morawinski, Polska Organizacja Wojskowa. Maszynopis w zbiorach szkolnego muzeum.
7 Tamze.

®Tamze.
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informacja o Siennicy i szkole, w ktdrej ksztalci sie przyszlych nauczycieli. Atmosfera
ta wplyneta na budzenie si¢ sSwiadomosci mieszkancow.

Seminarium w Siennicy przez wiele lat bylo lokalnym centrum walki o polskosc¢.
Sienniczanie dali przykiad patriotyzmu i ofiarnosci takze w nowej probie walki o zacho-
wanie rodzacej si¢ panstwowosci — duza grupa ucznidw i absolwentéw szkoly wlaczyta
sie do obrony paristwa w 1920 roku. Swiadcza o tym zbiorowe mogily w miejscach,
gdzie toczono cig¢zkie walki, na cmentarzach Ossowa, Radzymina, Nowogrodu nad
Narwig i wielu innych. Mieszkancy uczcili te ofiare sienniczan pomnikami i tablica-
mi. Znajduja sie one réwniez w siennickiej szkole i na terenie ogrodu. Miejscami tymi
opiekuja si¢ uczniowie szkoly. W okresie swigt panstwowych i narodowych skfadane
s na nich kwiaty, a zapalone znicze przypominajg uczniom i mieszkancom Siennicy
o bohaterstwie sienniczan.

Siennica w okresie miedzywojennym

W okresie migdzywojennym Siennica bardziej przypominata wiejska osade niz
miasteczko,"” chociaz réznila si¢ od innych tego typu osad na Mazowszu. Decydowalo
o tym znajdujace si¢ w niej seminarium nauczycielskie. Charakteryzowalo si¢ ono wy-
sokim poziomem ksztalcenia, znakomitymi wynikami pracy wychowawczej i dydak-
tycznej oraz wspolpraca z miejscowym srodowiskiem.* Powodowalo to, ze w Drugiej
Rzeczypospolitej Siennice wymieniano jako jeden z gléwnych o$rodkéw ksztalcenia
nauczycieli w Polsce.

W szkole stosowano nowatorskie, prospofeczne metody wychowawcze. Duzg role
w tym procesie odegral dyrektor seminarium Kazimierz Gnoinski, znakomity peda-
gog, zaangazowany spolecznik, zwigzany ze szkolg i srodowiskiem siennickim. Ce-
niono go jako dziatacza spolecznego, gospodarczego i oswiatowego na terenie powia-
tu minskiego i catego Mazowsza.”! Dla mieszkancéw Siennicy, uczniéw i nauczycieli
byt wielkim autorytetem.

Dyrektor Gnoinski utrzymywat kontakty i wspolprace szkoly ze srodowiskiem osa-
dy, ktére akceptowalo formy pracy wychowawczej szkoly i aktywno$¢ jej uczniow, gro-
na nauczycielskiego i absolwentéw. Dowodem bylo zrozumienie przez mieszkancoéw
potrzeb szkoly i duza pomoc mieszkancédw Siennicy oraz okolicznych wsi przy budo-
wie nowego gmachu seminarium, najczeéciej w formie prostych prac fizycznych oraz
transportu materiatow budowlanych. Zaangazowanie mieszkanicow w duzym stopniu
przyczynito sie do koncowego sukcesu.

Inwestycje te realizowano w latach 1923 - 1926. Bylo to duze przedsiewzigcie i przy-
ktad wielkiego sukcesu gospodarczego odradzajacego si¢ panstwa, symbol jego rozwo-
ju. Stworzyto to okazje do promocji Siennicy. Powstat w ten sposdb najnowoczeéniejszy
wowczas w Polsce obiekt szkolny. Autor tego projektu, inz. Aleksander Bojemski, uho-

"W 1921 r.w 66 drewnianych domach mieszkato 1580 mieszkarncow. Wiekszos¢ z nich stanowita ludnosé wyznania
mojzeszowego. Por. W. S. Laskowski, Siennica na Mazowszu. Ostréw 1923.

0Taka opinie wyrazit prof. R. Wroczynski, znakomity badacz dziejow oswiaty w Polsce, m.in. w,Roczniku Historyczno-
Oswiatowym” 1981, nr 3 (93), s. 379 - 380.

21 Por. L. M. Ktos, Mirisk Mazowiecki. Miasto i powiat w Drugiej Rzeczypospolitej. Warszawa 2010, s. 185.



norowany zostal specjalng nagroda na konkursie urbanistycznym w Paryzu. Hono-
rowy patronat nad budowa sprawowat Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej Stanistaw
Wojciechowski.?

W nowym budynku, z nowoczesnym wyposazeniem pracowni i sal wyktadowych,
pelnowymiarowa salg gimnastyczng i wyposazeniem higienicznym, mozna byto
w pelni realizowa¢ nowoczesny program wychowawczy. Umiejscowiony na wzgoérzu
iz daleka widoczny gmach szkoly stat sie ozdoba Siennicy i do dzi$ jest duma jej miesz-
kancéw. Obiekt odwiedzaly liczne delegacje wladz samorzadowych i oswiatowych
z calej Polski.

W poréwnaniu z dawnymi poklasztornymi salami nauka w nowym budynku byta
wielkg przyjemnoscig i wyréznieniem. Tak jak poprzednio, nadal pracowano nad za-
sadami odpowiedzialnosci, solidarnosci i kolezenskosci w grupie réwiesnikéw. Uczo-
no patriotyzmu, postawy stuzby obywatelskiej i aktywnosci spofecznej. Proces ten byt
wzmacniany przez autorytet, cechy osobowe, zaangazowanie w proces dydaktyczny
i problemy $rodowiska grona nauczycielskiego. Nauczyciele mieli ogromny wptyw na
poszczegdlnych wychowankoéw. Darzeni byli przez nich zaufaniem. Szczegdlnym sza-
cunkiem otaczano tych sposrdd nich, ktorzy byli uczestnikami zmagan niepodleglo-
sciowych. Taka postacig byt np. Franciszek Gliwicz.

Znaczaca role w ksztaltowaniu osobowosci uczniéw odgrywaly organizacje szkolne
i kota zainteresowan. Najwazniejszg z nich byta Bratnia Pomoc. Zrzeszala ona wszyst-
kie dzialajace w szkole organizacje uczniowskie. Pelnila funkcje samorzadu uczniéw.
Byla to szkota demokracji. Przyblizala takze zasady spétdzielczosci, zwracata uwage na
potrzebe aktywnosci spotecznej, wspdtpracy i odpowiedzialnosci za przyjmowane obo-
wigzki i podejmowane decyzje. Duza wage przywigzywano do poznania zasad i metod
przyszlej pracy pedagogicznej. Uczniowie byli §wiadomi tego, ze beda sie w niej kiero-
wali podobnymi zasadami. Kolektywny charakter pracy w organizacjach uczniowskich
nie ograniczal mozliwosci wylaniania lideréw. To oni kierowali pracg zespolu, cieszyli
sie zaufaniem kolegow.

Siennickie seminarium wspoélnie z mieszkanicami organizowalo wiele uroczystosci
majacych na celu zintegrowanie §rodowiska. Uczniowie przygotowywali okoliczno-
$ciowe programy artystyczne. Wspolpraca ze srodowiskiem dawata okazje do wzajem-
nego poznania si¢ i oceny sprawnosci organizacyjnej szkoty.”

Waznym wydarzeniem dla szkoly i mieszkancéw Siennicy byl pierwszy po odzy-
skaniu niepodlegtosci zjazd kolezenski.** Zorganizowano go w czerwcu 1923 roku.
Zgromadzit liczace okolo 200 0séb grono sienniczan. W wigkszosci byli to absolwen-
ci carskiego seminarium oraz ich mlodsi koledzy z pierwszych rocznikéw polskiej
szkoly.

22 S, Wojciechowski juz na poczatku XX wieku znat osiggniecia absolwentéw seminarium. Jako dziatacz spétdzielczy
wielokrotnie odwiedzat wéwczas Siennice, zachecajac na wiecach mieszkancdw Siennicy do tworzenia
instytucji spotdzielczych. Tradycje miejskie i dziatalno$¢ seminarium sprzyjaty propagowaniu idei spétdzielczosci
wiejskiej.

2 R. Wroczynski, tamze.

Wiecejnatentemat:S.Czajka, Z historiiziazddw sienniczan. Maszynopis w posiadaniu Stowarzyszenia Absolwentéw
i Wychowankdw Szkét Siennickich.
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Na czas zjazdu osada przybrata odswietny wyglad. Flagi narodowe powiewaly pra-
wie na wszystkich domach.” Uroczystoéci towarzyszyly poczty sztandarowe semina-
rium oraz Ochotniczej Strazy Pozarnej z Siennicy. Licznie reprezentowani byli przed-
stawiciele wladz panstwowych, a takze mieszkancy Siennicy i okolicznych wsi. Bylo
to dla nich bardzo wazne wydarzenie, miato charakter lokalnego swieta — zwlaszcza
pierwsza cze$¢, z uroczysta mszg w miejscowym kosciele. Atmosfera towarzyszaca
zjazdowi i uroczystosciom patriotycznym gleboko zapisata si¢ w pamigci mieszkancow
Siennicy, byta dla nich szczegélna lekeja patriotyzmu.

Waznym elementem lokalnej historii i budowania wiedzy o malej ojczyznie byto
odstoniecie w poklasztornym gmachu seminarium tablicy pamiatkowej po$wigconej
bohaterom wojny 1920 roku. Podobne znaczenie miat akt uroczystego poswiecenia ka-
mienia-pomnika dla uczczenia pamieci Antoniego Krolikowskiego. Najliczniejsza rze-
sza mieszkancow zgromadzita si¢ po mszy na cmentarzu przyklasztornym, przy grobie
prefekta ks. Lukasza Janczaka. Dla miejscowych byl on skromnym katecheta, osoba
bardzo wyksztalcong, poboznym kaptanem. Dla absolwentéw z okresu carskiego —
osobg szczegdlnie zastuzong, nie tylko nauczycielem, ale i mistrzem, ojcem duchowym
i przyjacielem. Taki byt ton przemdwien przy jego grobie.”® Wielu parafian i mieszkan-
cow Siennicy dopiero w czasie tej uroczysto$ci dowiedzialo si¢ o trudnym dla Polakow
okresie niewoli. Takze o tym, Ze nie wszyscy ulegli przemocy wladz zaborczych. Takim
przyktadem byt ks. Lukasz Janczak. On i wielu uczniéw seminarium zachowato odwa-
ge w chwili, gdy trzeba bylo broni¢ honoru i godnosci narodowe;.

Dla spotecznosci siennickiej zjazd i towarzyszace mu uroczystoéci byly waznymi
wydarzeniami. W duzym stopniu wplynely one na ksztaltowanie ich postaw obywatel-
skich. Proces ten kontynuowano w nastepnych latach. Stuzyly temu uroczystosci oraz
opieka nad miejscami lokalnej pamieci historycznej. Szczegdlna role wypelniaty w tym
procesie druzyny zuchowe i harcerskie ze szkoty powszechnej i seminarium.

Kulturotworcze funkcje szkoly

Przykladem edukacji kulturalnej realizowanej w szkole byly przygotowywane przez
uczniéw rézne programy artystyczne. Prezentowano je w czasie wystepow, ktdre zawsze
gromadzily licznie mieszkancéw Siennicy i najblizszych miejscowosci. Programy popu-
laryzowaly dorobek i osiggniecia szkoty, podkreslaly jej kulturows rolg w $rodowisku.
Szczegdlnie duzym zainteresowaniem cieszyly sie koncerty muzyczne w wykonaniu

% Tradycjg siennickiego seminarium byto organizowanie kolezenskich spotkarn poszczegélnych rocznikow.
Takim pierwszym znanym i opisanym zjazdem byto spotkanie w 1895 roku. Zgromadzito ono absolwentow
rocznika sprzed 10 lat. Podczas tego spotkania odstoniety zostat ufundowany przez uczniéw pomnik na grobie
ich profesora Waleriana Jawdynskiego ,w dowdd wdziecznosci i uznania jego zastug’, jak zanotowat swiadek
uroczystosci. ,Szlachetny to objaw w catym znaczeniu; snadz pomiedzy b. wychowancami uczelni siennickiej
istnieje solidarnos¢ i poczucie obowigzku, a zaznaczamy te zalety jako wielce pozadane” Wydarzenie to
zilustrowalta ,Biesiada Literacka” 1895, nr 36, s. 149.

% O przebiegu tej uroczystosci zdat mi okoto 1990 roku relacje Wactaw Piertkowski, ktéry w niej uczestniczyt.
Wygladata ona mniej wiecej tak: ,Na pogrzeb ks. tukasza Janczaka wziagt mnie ojciec. Powiedziat mi, ze byt to
wielki cztowiek, a pogrzeb bedzie uroczystoscia, w ktérej powinienem uczestniczy¢. To byto wielkie wydarzenie
w historii Siennicy. Zgromadzito mieszkaricéw nawet z odlegtych miejscowosci. Podobny charakter miata
uroczystos¢ przy odstonieciu pomnika, w ktérej takze uczestniczytem.”



orkiestry detej seminarium nauczycielskiego. Owacyjnie przyjmowano wystepy pola-
czonych orkiestr seminarium i siennickiej strazy pozarnej. W pierwszych latach po od-
zyskaniu niepodleglosci obydwiema orkiestrami dyrygowal profesor Ignacy Braulinski.
W pdzniejszym okresie funkcje te petnil znakomity muzyk i dyrygent Jézef Swaton, na-
uczyciel muzyki w seminarium siennickim, a pdzniej w konserwatorium warszawskim.

Koncerty odbywaly sie najczesciej w kosciele. Orkiestra tworzyla oprawe muzyczng
niedzielnej sumy, a po jej zakonczeniu rozpoczynat si¢ program swiecki. Kosciot stwa-
rzal szczegdélng atmosfere koncertow. Towarzyszyl mu wspanialy barokowy wystrdj
i akompaniament organéw, a wspomagata doskonata akustyka. Jego wnetrze umozli-
wialo zajecie wygodnych miejsc siedzacych oraz dogodne ustawienie orkiestry. Wyko-
nanie kazdego utworu bylo poprzedzone krétka prezentacja. Podawano w niej autora
kompozycji oraz muzykéw — wykonawcdéw poszczegédlnych partii solowych. Repertu-
ar koncertéow byl rézny, dostosowywano go do gustu stuchaczy i panujacej wowczas
mody. Oprécz prezentowania muzyki klasycznej, dominowaly 6wczesne standardy,
utwory ludowe oraz muzyka wojskowa. Ten ostatni rodzaj prezentowany byt gléwnie
w okresie rocznic, $wigt narodowych i panstwowych. Z muzyki ludowej grano gléwnie
utwory miejscowego folkloru siennicko-kolbielskiego.

Koncerty cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem. Byly ciekawa, a dla duzej czedci stu-
chaczy jedyna okazja kontaktu ze sztukg muzyczng. Przez wiele lat stanowily nowator-
ska i wazng forme edukacji muzycznej srodowiska siennickiego. Wrazenia z koncertow
oraz informacje o ich wysokim poziomie artystycznym i panujacej na nich atmosferze
rozchodzily sie szeroko poza Siennice. Po wybudowaniu nowego budynku seminarium
uczestnicy koncertow gromadzili si¢ w auli szkolnej.”

Dzi$ juz tylko nieliczni pamigtaja inne programy artystyczne przygotowane przez
seminarzystow z mysla o dzieciach i starszych mieszkancach Siennicy. Kilka razy
w roku byly wystawiane spektakle teatralne. Prezentowano je w sali gimnastycznej se-
minarium. Przygotowywali je i wykonywali czlonkowie szkolnego kota teatralnego.
Najczesciej grane byly utwory dramatyczne wieszczéw narodowych - Juliusza Sto-
wackiego i Adama Mickiewicza, a takze tragikéw greckich. Scene w sali gimnastycz-
nej zdobily specjalnie przygotowane scenografie. Przed kazdym spektaklem w stowie
wstepnym przedstawiano widzom informacje o sztuce - jej autora, okres powstania
oraz gléwne watki. Spektakle szkolne cieszyly si¢ ogromnym zainteresowaniem miesz-
kancow. Podobnie jak koncerty muzyczne gromadzily komplety widzdow.

Prezentowane w szkole utwory sceniczne byly waznym elementem w edukacji kul-
turalnej i teatralnej srodowiska. Pomysty seminarzystow podchwycili w pierwszych la-
tach po wojnie przedstawiciele miejscowej strazy pozarnej. Na przelomie lat czterdzie-

7 Jeszcze na poczatku lat osiemdziesigtych XX wieku wielu mieszkarncow Siennicy wspominato atmosfere
i entuzjazm towarzyszacy siennickim koncertom w kosciele lub w sali gimnastycznej seminarium. Na poczatku
lat dziewiecdziesigtych minionego wieku Zespét Szkét w Siennicy nawigzat do przedwojennych tradycji
muzycznych. Program koled i pastoratek przygotowali dwczesni nauczyciele muzyki Studium Nauczycielskiego:
Roman Wachowicz, Stanistaw Woznica, Andrzej Dziugiet, Stanistaw Wtodarczyk — absolwenci siennickiego Liceum
Pedagogicznego. Koncert zostat zaprezentowany przez chér studium licznie zgromadzonym w kosciotach
mieszkaricom Siennicy, Wielgolasu, Latowicza, Cegtowa i Miriska Mazowieckiego. Wystepy te cieszyty sie duzym
zainteresowaniem spotecznosci tych parafii, wysoko oceniano ich poziom muzyczny i walory artystyczne.
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stych i pie¢dziesigtych XX wieku kilkakrotnie przygotowali dla mieszkancédw Siennicy
miedzy innymi komedie Aleksandra Fredry Sluby panietiskie oraz Damy i huzary.

Uczniowie seminarium odegrali wazng role w zachowaniu i pielegnowaniu miej-
scowych tradycji ludowych. W drugiej potowie lat dwudziestych XX wieku narodzit
sie pomysl, zeby zebra¢ sposrdd mieszkancow okolicznych wsi zastyszane od miejsco-
wych $piewakow ludowych teksty starych piesni i obrzedéw oraz dokona¢ ich zapisu
nutowego. Zebrany i uporzagdkowany materiat, ktory pozwolit odtworzy¢ stary lokalny
ceremonial zaslubin, ma wielka wartos$¢ etnograficzng. W zbiorze znalazly sie teksty
przyspiewek oraz inne partie stowno-muzyczne uroczystosci weselnych $piewanych
w okolicznych wsiach. Calo$¢ zostala zatytulowana w miejscowej gwarze: ,Wansiele
mazowieckie”. Wazna role w tym przedsiewzieciu odegral Jozef Swaton - nauczyciel
muzyki w seminarium.

Odpowiednio przygotowany scenariusz stowno-muzyczny zostal zaprezentowany
wielokrotnie mieszkanicom Siennicy jako utwor sceniczny ,,Wansiele mazowieckie”. Byt
to poczatek wielkiego sukcesu uczniow seminarium i ogélnopolskiej promocji szkoly.
Nikt si¢ nie spodziewal rozglosu, jaki przyniost ten spektakl. Grany byt w Minsku Ma-
zowieckim i Warszawie.

Wielkim wyréznieniem bylo zaproszenie uczniéw seminarium do zaprezentowa-
nia utworu przed gos¢mi Powszechnej Wystawy Krajowej w Poznaniu w 1928 roku,
zorganizowanej w dziesiata rocznice odzyskania niepodleglosci. W Poznaniu semina-
rzys$ci kilkakrotnie zaprezentowali swoj spektakl. Wystep spotkal sie z bardzo cieptym
i zyczliwym przyjeciem przez liczne grono zwiedzajacych wystawe. Podziwiali go
przedstawiciele najwyzszych wtadz panstwowych, samorzadowych i o§wiatowych. Swéj
zachwyt i uznanie wyrazili obecni w Poznaniu znawcy kultury ludowej. Transmitowalo
go takze radio. Chyba nigdy nie rozslawiono Siennicy tak, jak w czasie tej wystawy. Byt
to wielki sukces sceniczny, a takze promocyjny szkoly i samej Siennicy. Sprawozdanie
z wystepow w Poznaniu zamiescila szkolna ,,Jutrzenka”. Oryginalne fotografie z wysta-
wienia tej sztuki znajduja si¢ w zbiorach szkolnego muzeum.

W koncowych latach Drugiej Rzeczypospolitej kontynuowano prace kulturalng na
rzecz $rodowiska siennickiego. Najczestsza forma byly wspdlnie organizowane uroczy-
sto$ci oraz przygotowane na nie programy artystyczne.

Prace na rzecz srodowiska przerwala decyzja wladz o$wiatowych o likwidacji
w 1937 roku seminarium nauczycielskiego i powotaniu gimnazjum. Wtedy jeszcze nikt
nie myslal, ze niedlugo czekajg nas trudne lata okupacji hitlerowskiej.

»Jutrzenka”

Analizujac zwiazki szkoly ze srodowiskiem siennickim, warto pochyli¢ si¢ nad za-
wartoscig czasopisma uczniéw seminarium ,,Jutrzenka” Zachowane w szkolnym mu-
zeum roczniki stanowig wazny material zrédlowy do dziejow szkoly, a takze Siennicy
i organizacji spotecznych, ktére tu istnialy. Pismo wydawano od 1918 roku do konca
istnienia seminarium. Miato niewielki nakfad - od 200 do 300 egzemplarzy.

W ,,Jutrzence” informowano o biezacych sprawach zycia szkolnego. Zamieszczano
takze artykuly i sprawozdania z lokalnych uroczystosci - szkolni korespondenci opisy-



wali ich przebieg, wrazenia z akademii i koncertéw. Czgsto polemizowano na tematy
praktyk i metod pedagogicznych, zamieszczano opinie dotyczace nowych kierunkéw
w literaturze i sztuce, przypominano rocznice waznych wydarzen historycznych. Zna-
czacy cze$¢ zajmowaly sprawozdania z dzialalnosci poszczegolnych organizacji, sekeji
i kot zainteresowan skupionych w Bratniej Pomocy. Organizacja ta pelnita role samo-
rzadu uczniowskiego dla wszystkich uczniéw seminarium.

Pismo miato charakter apolityczny. Uczyto zasad pracy kolektywnej, demokratycz-
nych regul przy podejmowaniu decyzji w redakeji pisma, jak réwniez w innych orga-
nizacjach szkolnych. Spelnilo wazng role w budowaniu zasad odpowiedzialnosci za
wlasne stowa, prezentowane poglady i opinie. W wielu artykutach podkreslano, jako
szczegolne przestanie, moralny obowiazek, ze po ukonczeniu szkoty absolwenci wy-
kazg aktywno$¢ w rozwigzywaniu probleméw spotecznych i podejmowaniu inicjatyw
w miejscach swej pracy nauczycielskiej. Uczulano na potrzebe wrazliwosci i edukowania
spoteczenstwa, wprowadzania w zycie zasad spotdzielczosci i unowoczesniania polskiej
wsi. Miano to realizowa¢ m.in. poprzez powszechna edukacje dzieci i mlodziezy, walke
z analfabetyzmem, budowe szkol, wietlic, straznic pozarnych i innych obiektow.

»Jutrzenka’, najczesciej jako miesigcznik, byla jednym z najwazniejszych zrodet
informowania o szkole, jej biezacych sprawach, atmosferze i klimacie pracy wycho-
wawczej. Powszechnie czytana przez uczniéw byla czasopismem przydatnym w $ro-
dowisku. Znaczacg cze$¢ czytelnikow stanowili czlonkowie rodzin uczniéw — autoréw
artykuléw i czlonkoéw zespotu redakcyjnego. Poprzez prenumerate ,,Jutrzenka” docie-
rala nawet do odleglych miejscowosci. Czgsto przekazywano ja sobie ,,z rak do rak”
Popularyzowala wszystko to, co dzialo si¢ w szkole i w Siennicy. Utrzymywano stalg
wymiane czasopism z innymi seminariami w Polsce. Ciekawg formg byly podejmo-
wane tu proby uczniowskiej tworczoséci pisarskiej i poetyckiej. Wazng funkcje pelnity
artykuly, ktore przypominaly o rocznicach waznych wydarzen historycznych. W tre-
$ci artykuléw oddawano szacunek i hotd bohaterom zmagan niepodleglosciowych.
Swiadczy to, Ze w szkole uczono szacunku do przesztosci i ofiar, ktére poniesiono
w drodze do niepodleglosci. Jak zapewnial w jednym z utworéw L. Wéjcicki, ofiary te
nie byly daremne:

Potomni wzory cnét z Was czerpac beda,

Ich milo$¢ Waszym rozwinie si¢ chlebem,

A kiedy wspolnie przed domem obsiada,

Pomoéwig o Was — nagrodzonych niebem.

Przy stosunkowo niskim stanie czytelnictwa w srodowisku wiejskim ,,Jutrzenka’,
oprocz swych funkcji informacyjnych, byla waznym elementem kulturotwérczym
w tym $rodowisku.

Lokalne uroczystosci patriotyczne

Tradycje organizowania w Siennicy uroczysto$ci o charakterze patriotycznym
mialy swdj poczatek jeszcze w okresie niewoli. Przebiegaly one wowczas bez wiedzy
i udzialu w nich mieszkancéw. Okazja byly rocznice powstan narodowych lub zwig-
zane z bohaterami narodowymi. Organizowali je czlonkowie Tajnego Kota Samo-
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ksztalceniowego. Spotykano si¢ woéwczas przy grobach powstancéw na miejscowym
cmentarzu, skltadano wience oraz wygtaszano krétkie przemdéwienia okoliczno$ciowe.
Znacznie wigkszy wydzwigk spoteczny mialo odsloniecie ufundowanego ze sktadek
absolwentéw pomnika na grobie prof. Waleriana Jawdynskiego w czerwcu 1885 roku.
W uroczystosci uczestniczyli przedstawiciele miejscowych ziemian, duchowienstwo
i mieszkancy Siennicy.?®

Tuz po ustgpieniu Rosjan, w pierwszym okresie dzialalnosci polskiego semina-
rium, zainicjowano lokalne uroczystosci o charakterze patriotycznym. Zachowane
w szkolnym muzeum dokumenty ikonograficzne ukazuja manifestacje 3 maja 1916 roku
z licznym udzialem mieszkancow. Zorganizowano ja na placu przed kosciolem farnym.
W tle widoczne sg sztandary i godta narodowe.”

Pierwsza uroczystoscia opisang w szkolnym czasopismie ,,Jutrzenka” byly obcho-
dy imienin Jozefa Pilsudskiego w marcu 1916 roku.” Niekiedy, jak np. w 1931 roku,
uroczystosci z okazji imienin Pilsudskiego trwaty dwa dni. Juz w przededniu $wigta
»Z boiska seminaryjnego wyruszyl pochdd sktadajacy sie z miejscowego spoteczenstwa
wraz z uczniami”'. Obchodzono je przez caly okres migedzywojenny.

W pierwszych latach po odzyskaniu niepodleglosci szkota byta gtéwnym organi-
zatorem lokalnych uroczystosci. Towarzyszyla im jedyna dzialajaca wowczas organi-
zacja spoleczna — ochotnicza straz pozarna. Stopniowo rodzity si¢ wiezy kolezenskiej
wspolpracy miedzy organizacjami szkolnymi, straza pozarng i mieszkancami Siennicy.
Wspolnie zdobywano niezbedne przy tym doswiadczenie, dzielono si¢ takze obowiaz-
kami. Zadania te integrowaly uczniéw i mieszkancéw. Podnosity w srodowisku stan
wiedzy o obowigzkach obywatelskich. Stopniowo rosta ranga i prestiz szkoty oraz jej
wplyw na $rodowisko.

»Dab wolnosci”

Uroczystosci patriotyczne mialy bardzo podniosly charakter. Jak zapamigtal Wia-
dystaw Dluzniewski, towarzyszyl im takze entuzjazm i ozywienie mieszkancow.” Na
czas $wigt panstwowych i rocznic narodowych Siennica byla zawsze udekorowana
flagami narodowymi. Wywieszano je w miejscach reprezentacyjnych oraz na domach
prywatnych. ,Wszyscy mysla, jaka by godnoscig powita¢ ten dzien radosci i wesela” -
zanotowal uczen. Dla dzieci, ktére uczestniczyty w lokalnych uroczystosciach w szkole,
urzadzano projekcje bajek oraz czestowano przygotowanym przez seminarzystow po-
czestunkiem. Dla ich rodzicéw prof. Eugenia Gliwiczowa, nauczycielka historii, wygta-
szala okolicznos$ciowa gawede historyczng.*® Udzial w takich uroczystosciach, niespo-
tykane na co dzien atrakcje, zapisywaly sie gteboko w pamieci dzieci i ich rodzicow.
Potwierdzato to otwartos¢ szkoly i jej gotowos¢ do wspotpracy ze srodowiskiem.

% Na podstawie fotografii w czasopismie ,Biesiada Literacka” 1895, nr 36, s. 139.

2 Wynika to ze szklanych negatywdw; taka data umieszczona jest na jednym z nich.
30 ). Zaganczyk, 19 marca w Siennicy. ,Jutrzenka” 1931, nr 3 - 4 (87), s. 2.

3 Tamze.

32W. Dtuzniewski —,Jutrzenka” 1924, nr 6 (34).

3 Tak byto m.in. w dniu 3 maja 1924 r. Por. . Jutrzenka” 1924, nr 6 (34).



Miejscem zbidrek i uroczystego rozpoczynania pochodéw lub manifestacji byt za-
wsze plac przed budynkiem seminarium.* Konczyly sie one na wzgdrzu opodal ,,dgbu
wolnosci”. Posadzono go podczas uroczystosci 3 maja 1919 roku w poblizu drewniane-
go kosciota farnego.*® Od tego czasu wzgorze to, na ktérym wznosit sie kosciol, nazy-
wano Wzgérzem Wolnosci. Autorem tego pomystu byl nauczyciel i kierownik szkoty
¢wiczen przy seminarium — Antoni Krolikowski.*

Narodowe Swieto Niepodleglosci

Wedlug zachowanych dokumentéw i wspomnien inicjatorem organizowania zwig-
zanych z tym $wietem uroczystosci byto seminarium. Tu rozpoczynaly sie lub konczyly
pochody. ,Otwierala je straz ogniowa ze swym sztandarem. Dalej maszerowaly oko-
liczne szkoly powszechne, wreszcie na konicu seminarium”. Drugg czescia uroczystosci
byt okoliczno$ciowy program artystyczny przygotowany przez seminarzystow. Przed-
stawiano go w auli szkolnej. Uczestniczyta w nim zawsze liczna grupa mieszkancow
Siennicy i okolicznych wiosek.

Duzy byl udzial mieszkancow podczas obchodéow w lutym 1928 roku rocznicy straj-
ku i buntu mtodziezy szkolnej w 1905 roku. Polgczono je z obchodami 10-lecia nie-
podleglosci Polski. Pamigtka jest umieszczony na dawnym Wzgdrzu Wolnosci, wzdtuz
obecnej alei parkowej, okolicznosciowy kamien. Widnieje na nim napis: ,Wolnej szkole
polskiej, 1928”. Jubileusz ten spotecznos¢ siennicka uczcila takze wzniesieniem w po-
blizu tego kamienia okolicznosciowego obelisku. Zwienczal go zrywajacy si¢ do lotu
orzel. W gronie uczestnikéw uroczystosci bylo ,,duzo dzieci, seminarzystéw oraz ludzi
z naszego miasteczka i wiosek”* Uroczystosci towarzyszyl bardzo podniosty nastroj.
~Wszedzie plonely pochodnie strazackie i niezliczona ilo$¢ $wiatelek z latarek” — zano-
towal uczestnik wydarzen.* Delegacje strazy i uczniéw seminarium z pocztami sztan-
darowymi i polaczonymi orkiestrami oddawaty hold uczestnikom zmagan z rusyfika-
cja i walka o niepodlegtos¢.

Kamien poswiecony tym wydarzeniom stanowi dzi§ jedng z waznych pamiatek
historycznych Siennicy. Jest jednym z jej symboli, ,,zywo przypomina, ze jest wolna
Polska” - tak zakonczyt swe pelne emocji sprawozdanie uczen seminarium. Ta i inne
uroczysto$ci uczyly najmlodsze pokolenia sienniczan takze szacunku do barw i sym-
boli narodowych.*

3 Tradycje te zachowano takze po wojnie. Tu rozpoczynaly sie, po wygtoszeniu okolicznosciowych przeméwien,
pochody z okazji 1 Maja. Innych pochodéw z okazji swigt paristwowych lub rocznic narodowych w okresie
powojennym w Siennicy nie organizowano. Wyjatkiem byty uroczystosci miejscowej OSP.

35, Deby wolnosci” w okresie tuz po odzyskaniu niepodlegtosci sadzono w najbardziej reprezentacyjnych miejscach
w wielu miejscowosciach Polski. Do dzi$ przetrwaty one w kilku miejscowosciach, m.in. w Kuflewie i Liwie.
Siennicki dab nie miat tyle szczescia. Zostat Scigty w 1958 roku podczas stawiania budynku Gminnej Rady
Narodowej (obecnie Urzad Gminy).

3 A. Krolikowski ukoriczyt seminarium w Siennicy w 1898 r. W 1916 r. zostat nauczycielem historii. W 1920 r. jako
ochotnik i opiekun miodziezy seminaryjnej poszedt na front wojny polsko-bolszewickiej.

37 Obelisk zostat zniszczony we wrzesniu 1939 r. Odnalezione przez uczniéw — mieszkaricdw Siennicy fragmenty
orta znajduja sie w zbiorach szkolnego muzeum.

38 7. Przybysz, Pochéd z latarkami.Jutrzenka” 1928, nr 11 - 12 (69), s. 9.

¥ Tamze.

“0Te role potwierdzaja opinie mieszkancéw Siennicy oraz absolwentéw. W takim duchu wielokrotnie wypowiadali
sie na ten temat m.in. S. Gnoinski, W. Jastrzebski, J. Kanski, J. Wasowski, R. Gawtowski, M. Slusarczyk i inni.

21



22

Do tradycji obchodéw Narodowego Swieta Niepodleglosci powrécono po kilku-
dziesigciu latach. Od 1998 roku w poblizu dawnego Wzgdrza Wolnosci, przy kamie-
niu-pomniku, ktéry poswigcony jest walce o szkote polska w 1905 roku, dzieci ze Szko-
ty Podstawowej i mlodziez z Zespotu Szkdt wspolnie obchodza rocznice odzyskania
niepodlegtosci. Uroczystosci towarzysza poczty sztandarowe obu szkol i strazy pozar-
nej. Sa takze reprezentowani przedstawiciele wladz samorzagdowych, z wdjtem na czele,
duchowienstwo i mieszkancy Siennicy. Okolicznosciowe przemdwienia, sktadane wig-
zanki kwiatéw i zapalone przy pomniku znicze oraz modlitwa w intencji polegltych sa
wyrazem holdu uczestnikom walk. Uroczysto$¢ umozliwia, szczegélnie najmlodszym
mieszkancom Siennicy, przyblizenie historii ich rodzinnej miejscowosci oraz wyda-
rzen zwigzanych z walkami o niepodlegtos¢.

Historia zatoczyla kolo. W przeszlosci dzieki uczniom seminarium, wspolczesnie
przez okoliczno$ciowy program artystyczny i srodowiskowa akademie, realizowany
jest program kontynuowanych przed wojna tradycji patriotycznych. Patronujg temu
wladze samorzadowe gminy oraz dyrekcje obu szkét. Tak jak w przeszlosci, za organi-
zacje ceremonialu uroczystosci, stosowne komendy dla pocztow sztandarowych oraz
zapewnienie porzagdku odpowiedzialna jest siennicka Ochotnicza Straz Pozarna. Po-
wrot przedwojennych tradycji potwierdza, ze miejsce to ma szczeg6lng warto$¢ w zbio-
rowej pamieci mieszkancéw Siennicy.

Pomniki i tablice pamiatkowe

Najmlodszemu pokoleniu warto przypomnie¢ wypowiedziane przed ponad stu laty
stowa wybitnego krajoznawcy, podréznika i etnografa, nade wszystko za$ wielkiego pa-
trioty - Zygmunta Glogera: ,,...obce rzeczy wiedzie¢ dobrze jest, swoje obowigzek...”
Kamien-pomnik z tymi stowami znajduje si¢ w parku Zespotu Szkot. Dla lokalnej spo-
tecznosci jest to miejsce pamieci narodowej. Najmlodszym sienniczanom i mlodzie-
zy szkolnej przypomina lata martyrologii w okresie IT wojny. Pomnik zostal odsoniety
w Dniu Zwycigstwa 8 maja 2007 roku. W uroczysto$ci wzigto udzial licznie zebrane spo-
teczenstwo parafii i gminy siennickiej. Ceremonii poswiecenia pomnika przewodniczyt
ks. Marek Doszko - dziekan siennicki. Obecni byli takze przedstawiciele powiatowych
i lokalnych wiadz samorzadowych, mlodziez szkolna oraz uczestnicy Rajdu Pieszego im.
J. Mikulskiego. Uroczystosci towarzyszyly poczty sztandarowe szkoly, Ochotniczej Strazy
Pozarnej w Siennicy i okolicznych jednostek.* Reprezentowane byty takze wladze naczel-
ne PTTK. Odstoniety i poswiecony pomnik, wraz z okoliczno$ciows tablica, przypomina
o miejscu meczenstwa Polakow w latach ostatniej wojny. Niemcy dokonywali tu egzekucji
polskich patriotow i obywateli oraz przedstawicieli miejscowej spotecznosci zydowskiej.

Kamien - symbol II wojny przypomina, ze w poltorawiekowej historii szkoty zawsze
znajdowaly si¢ osoby, ktérym zalezalo na upamietnieniu waznych dla lokalnej historii

41 Uroczystos¢ byta gtéwnym punktem obchoddw 100-lecia Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego na terenie
powiatu minskiego. Dziatalnos¢ tej organizacji zostata zapoczatkowana w Siennicy wsroéd ucznidéw carskiego
seminarium nauczycielskiego w 1906 r. Obok statutowej dziatalnosci, zgodnej z wolg wiadz carskich, nieoficjalnie
PTK prowadzito dziatalno$¢ niepodlegtosciowa. Skierowana ona byta na budzenie swiadomosci narodowej,
postaw patriotycznych i przygotowania do walki o niepodlegtos¢.



wydarzen. Takie miejsca spetniaja wazng rol¢ w budowaniu szacunku dla przeszlosci
isa wyrazem troski o zachowanie pamieci. W procesie tym tak w przesztosci, jak i obec-
nie wazna role pelni szkota. Uroczysto$ci zwigzane z oddawaniem pod opieke miejsco-
wej spolecznosci pomnikéw byly dobra okazjg do przypomnienia waznych wydarzen
z przesztosci Siennicy i 0s6b zastuzonych w jej tworzeniu. Znajdujace sie¢ w obiektach
szkolnych i w kosciele tablice pamiatkowe pelnig publiczng misje edukacyjng i wycho-
wawczg. Towarzyszace tym wydarzeniom emocje i przezycia utrwalaly u duzej grupy
uczestnikow wiedze o przesziosci Siennicy, budzily lokalny patriotyzm i zwigzki z ro-
dzinng miejscowoscia. Podkreslaly to wielokrotnie osoby, ktérym bliska jest przesztos¢
Siennicy, a takze inni, m.in. uczestnicy wycieczek krajoznawczych, rajdow i wedrowek
okolicznymi szlakami.*?

Za wieloletnig prace wychowawczg szkoly, wspolprace ze srodowiskiem w zakre-
sie odkrywania, dokumentowania i upamietniania waznych miejsc z przesztosci oraz
budowanie tozsamosci historycznej mieszkancéw Siennicy w 2005 roku Zespot Szkot
udekorowany zostal medalem ,,Pro Memoria”*

Wplyw szkoly i jej wychowankéw na aktywnos¢ srodowisk wiejskich - budowa szkot

Juz w okresie miedzywojennym seminarium nauczycielskie odegralo duza rola
w zainteresowaniu swych uczniéw aktywnoscig spoleczna. Mimo apolitycznosci szkoty
chlopskie pochodzenie wigkszosci ucznidéw i trudna sytuacja na wsi powodowaly, ze
wielu z nich $ledzilo z duzym niepokojem rozwdj wydarzen spoteczno-politycznych
w kraju, zwlaszcza tych, ktore dotyczyly problematyki wiejskiej. Duzym zainteresowa-
niem cieszyly sie kierowane do mlodziezy pochodzenia chopskiego programy politycz-
ne partii chtopskich, a takze organizacji mlodziezowych, jak kota Zwigzku Mlodziezy
Wiejskiej RP ,Wici”. Do nich czesto wstepowali sienniccy absolwenci w miejscach swo-
jej pracy. W nich krystalizowaly sie ich poglady i przekonania polityczne.

Stosunkowo duza byla grupa sienniczan, ktorzy skupili si¢ wokoél programow
zwlaszcza dwoch partii chlopskich: PSL ,,Piast” i PSL ,Wyzwolenie”. Siennica zostata
nawet okreslona jako kuznia kadr ruchu ludowego.* Do najwybitniejszych przedstawi-
cieli tej grupy nalezeli: Jan Woznicki - pdzniejszy wicemarszalek Sejmu i Senatu Dru-
giej Rzeczypospolitej, Pawet Chadaj — wielokrotny posel, Stanistaw Najmota, Ludwik
Suda, Teodor Kaczynski, Waclaw Pienkowski, Wladystaw Niedek i inni. Wielokrotnie
do dzialalnosci partii chlopskich przenosili oni hasta i idee, z ktérymi zapoznali si¢
w szkole. Dominowaly w nich uniwersalne zasady demokracji i sprawiedliwodci,
zwlaszcza w odniesieniu do warunkéw zycia mieszkancow wsi, w tym glodu ziemi,
réwnosci i dostepnosci do o$wiaty oraz wielu innych spotecznie waznych problemoéw.
Hasla te zyskiwaly duze zainteresowanie w srodowisku wiejskim. Szczegdlnie wazny
byl problem reformy rolnej i mozliwosci otrzymania ziemi.

42 Potwierdzaja czesto uczestnicy wycieczek, ktére miatem okazje oprowadzac po tym terenie. Byli oni zaskoczeni
ilosciag eksponatow w szkolnym muzeum, przesztoscia i kultura materialng regionu. Potwierdzeniem tych wrazen
sg wpisy do Ksiegi Pamigtkowej muzeum.

43 Byta to decyzja Kierownictwa Urzedu ds. Kombatantow i Os6b Represjonowanych z 16 maja 2005 .

“ Por. dr Jan Satkowski, maszynopis artykutu na ten temat w zbiorach szkolnego muzeum.
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Na poczatku XX wieku z nowoczesnymi ideami ruchu spétdzielczego zapoznawat
mieszkancow Siennicy wybitny dzialacz niepodleglosciowy, bliski wspoélpracownik
Jozefa Pitsudskiego i dzialacz spotdzielczy — Stanistaw Wojciechowski. Po odzyska-
niu niepodlegtosci idee spétdzielczosci wiejskiej propagowane byly przez uczniow se-
minarium na famach czasopisma szkolnego ,,Jutrzenka”. Po ukonczeniu seminarium
i podjeciu pracy nauczycielskiej ten program aktywizowania wsi przenoszony byt do
$rodowisk pracy sienniczan. Sprzyjala temu atmosfera $rodowiska wiejskiego, w tym
duze zubozenie oraz wysokie koszty zakupu maszyn i urzadzen rolniczych. Znacza-
c3 pomocy byly zainicjowane przez sienniczan wiejskie kasy samozapomogowe. Inng
forme stanowily grupowe zakupy drogich, jak na mozliwosci finansowe jednego rol-
nika, maszyn rolniczych. Eksploatacja zakupionych maszyn lub urzadzen i zwigzane
z tym koszty rozliczane byly wedlug wspdlnie ustalonej umowy i zasad spotdzielczosci
wiejskiej.*®

Przyklady te potwierdzaja, ze aktywna dziatalno$¢ w organizacjach szkolnych i pro-
gram wychowawczy szkoty, ukierunkowany na przygotowanie absolwentéw do dziatal-
nosci spolecznej (gloszone w szkole hasta i zasady demokracji, solidaryzmu, wrazliwo-
$ci spotecznej) sprawdzil sie w praktyce. Sienniczanie w miejscach swej pracy powielali
wzory zaczerpniete z dziatalnosci szkolnej Bratniej Pomocy.

Niestety, narzucony w powojennym okresie system ideologii obcej polskiej trady-
¢ji nie tolerowal samodzielnosci, samorzadno$ci i autonomii wiejskich instytucji sp6i-
dzielczych. Pozbawione tych podstawowych zasad nie przypominaly organizacji, ktdrej
gorgcym zwolennikiem i propagatorem byl Stanistaw Wojciechowski. Przekonata si¢
o tym liczna grupa sienniczan zaangazowanych w dzialalno$¢ instytucji spotdzielczych.

Siennica byta takze kuznig kadr dziataczy o$wiatowych i nauczycielskich zwigzkow
zawodowych. Przedstawiciele sienniczan znajdowali si¢ we wtadzach naczelnych ZNP
oraz innych organizacji, w tym konspiracyjnie dzialajacej w latach II wojny Tajnej Or-
ganizacji Nauczycielskiej. Do najwybitniejszych dzialaczy zwiazkowych nalezeli: Bro-
nistaw Chroscicki, Stanistaw Wielgosek, Wtadystaw Krasinski, Bolestaw Wojnarowski,
Jan Rytel, Antoni Konewka, Antoni Koztowski, Stanistaw Gluchowski, Czestaw Goérski,
Aleksander Stelmaszczyk, Marian Slusarczyk, Henryk Letowski, Wtadystaw Pielasa
oraz inni.* Do tej roli przygotowala sienniczan dzialalnos¢ w szkolnych organizacjach
uczniowskich. W zachowanych wspomnieniach oraz wystapieniach w trakcie zjazdow
kolezenskich czesto podkreslano, ze postawa, aktywnos¢ i entuzjazm sienniczan do
pracy spolecznej byly efektem klimatu i pracy wychowawczej siennickiego semina-
rium. W szkole zdobywano tez doswiadczenie przydatne w pracy spoteczne;.

Wazna role odegrato seminarium w rozwijaniu aktywnosci sienniczan w dziatalno-
$ci ochotniczych strazy pozarnych, organizacji najbardziej spotecznie zaangazowanej
w $rodowisku wiejskim. Wiekszo$¢ z nich przeszta w szkole kurs przeszkolenia za-
sadniczego z zakresu ochrony pozarowej. Wielu bylo aktywnymi czlonkami szkolnej
strazy, ktora byta wpisana do krajowego systemu ratownictwa. Seminaryjna druzyna

4 0O takich formach integracji i wspdtpracy srodowiska wiejskiego pisat w swoim pamietniku Teodor Kaczynski,
absolwent z 1920 r. Por. Z zéttym kuferkiem...
“ Por. L. M. Ktos, Mirisk Mazowiecki. .., s. 186.



strazy ogniowej wspdlnie z tzw. straza miejska, czyli ochotniczg strazg pozarng z Sien-
nicy, wielokrotnie uczestniczyta w akcjach ratowniczych na terenie Siennicy i okolic.””
Tam zdobywano niezbedne doswiadczenie, umiejetnosci i wiedze praktyczng w walce
z zywiolem. PéZniej w wielu miejscowosciach nauczyciele — sienniczanie inicjowali po-
wstawanie strazy pozarnych. Przykladem jest Stanistaw Bober, ktdry jeszcze jako uczen
seminarium zalozyl straz pozarng w rodzinnej Stezycy koto Ryk.*® Roman Dytnerski,
absolwent z 1916 roku, na poczatku lat dwudziestych zorganizowat czynna do dzis straz
pozarng w Gliniance i przez pewien czas byl jej naczelnikiem.* Podobnych przykladow
bylo wigcej. W miejscowosciach, gdzie zaktadane byty straze ,,przez nauczycieli, ktd-
rzy wyszli z Siennicy (...), z czasem budowano trudem i groszem spolecznym remize
strazacka, ktora petnila czesto funkcje domu ludowego, skupiajac mlodziez i starszych.
W remizie znalazla sie zawsze salka dla teatrzyku i choru amatorskiego oraz pomiesz-
czenie dla biblioteczki™® Bywalo i tak, ze ,,0ddzial strazy ze swoja remizg stanowil za-
czatek wielkiej roboty spotecznej i oswiatowej w srodowisku” — tak okreslil role i wplyw
strazy na lokalne srodowisko Stanistaw Jagodzinski.*!

W okresie miedzywojennym pilna byla potrzeba budowy i unowoczesnienia obiek-
tow szkolnych i ich dostosowania do wymogéw edukacyjnych. W wielu miejscowo-
sciach szkoly pamietaly bowiem jeszcze okres carski. Byly najczesciej drewniane, kryte
strzecha, dwuizbowe. Ten stan mozna bylo zmieni¢ tylko przy duzym zaangazowaniu
miejscowej spotecznosci. Czynnikiem sprzyjajacym byla atmosfera radosci z odzyska-
nia niepodlegtosci i odbudowy panstwa po okresie niewoli, a takze fakt, ze obowiazy-
wal program powszechnego szkolnictwa. Sienniczanie, cieszacy si¢ duzym zaufaniem
lokalnych $rodowisk, kierowali budowa wielu szkoél. Punktem odniesienia oraz wzo-
rem nowoczesnosci byt dla nich budynek siennickiego seminarium.

Stopniowo stare drewniane szkotki byly zastepowane przez nowe budynki, bardziej
funkcjonalne i przyjazne uczniom. Pierwszym duzym murowanym obiektem, picknym
pod wzgledem architektonicznym i funkcjonalnym, byt budynek szkoty w Dobrem -
pierwszy murowany budynek szkolny w powiecie minskim. Inicjatorem jego budowy
byt Jan Zych, absolwent seminarium z 1920 roku. Oddano go do uzytku w 1935 roku. Po
nim wznoszone byly i oddawane lokalnym spolecznosciom kolejne szkoty - w Gliniance
i Kotbieli. Tuz przed wybuchem wojny, w 1938 roku, wybudowano szkole w Siennicy.

Podane przyktady budowy szkdt, ktorych inicjatorami i przewodniczacymi komi-
tetow budowy byli sienniczanie, §wiadcza o tym, ze panstwo probowato nadrobi¢ za-
legtodci w zakresie budownictwa o$wiatowego. Powstaly szkoly nawet w matych miej-
scowosciach, takich jak Lekawica, Poswietne i wiele innych. W Poswietnem na czele
komitetu budowy stal Stanistaw Lech, kierownik szkoly, sienniczanin. W $rodowisku
przetrwala lokalna pamie¢ o jego wielkim zaangazowaniu w te budowe.” Podobnie

47 Wiecej na ten temat: S. Czajka, 100 lat OSP w Siennicy 1911 -2011. Siennica 2011.

4 Jutrzenka” 1925, nr 1-2(38),s.18.

“ Na podstawie albumu rodzinnego, ktéry udostepnita rodzina R. Dytnerskiego, tom .

S Tamze.

51S. Jagodzinski, (w:) W stuzbie wsi i kraju. .., s. 195 - 196.

52S. Lech, absolwent z 1935 r., jako porucznik rezerwy WP po 17 wrzesnia 1939 r. zostat jericem sowieckiego obozu
w Kozielsku. Jest jedng z ofiar Katynia. Od 1990 r. Szkota Podstawowa w Poswietnem nosi imie Stanistawa Lecha.
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byto podczas budowy szkoly w Lekawicy. Zachowala si¢ kronika tej budowy. Na jej
podstawie, jak i innych zachowanych dokumentéw, mozna stwierdzi¢, ze w okresie na-
uki w seminarium tworzono wizje¢ przysztej pracy spotecznej absolwentéw, zachecano
do angazowania si¢ i podejmowania waznych dla srodowiska inicjatyw.

Idea budowy szkdt i placowek oswiatowych w sposéb szczegdlny odzyta po zakon-
czeniu II wojny. Na przelomie lat piecdziesigtych i szes¢dziesigtych patronowat tym
inicjatywom ogdlnopolski program ,,1000 szkdt na tysigclecie” W ramach tego progra-
mu na terenie powiatu minskiego powstalo kilkadziesiat szkot podstawowych. W wielu
przypadkach inicjatorami ich budowy i przewodniczacymi komitetéw byli siennicza-
nie. Tak bylo m.in. w Ceglowie, w Kaluszynie, w Transborze, Kuflewie i wielu innych.
W miejscowosciach tych kierowali budowg Tadeusz Trabinski, Stanistaw Swiatek, Sta-
nistaw Bebnowicz, Jan Broda i inni.

W okresie odbudowy i modernizacji placéwek oswiatowych na terenie dawnego wo-
jewodztwa warszawskiego wazng role odegral Henryk Letowski.” Jako dyrektor w Ku-
ratorium Oswiaty w Warszawie nadzorowal inwestycje o§wiatowe na terenie Warszawy
i wojewddztwa, mial duzy wplyw na decyzje i finansowanie inwestycji. Byt koordynato-
rem programu budowy szko! na tysiaclecie. Pod nadzorem Henryka Letowskiego zreali-
zowano kilkadziesigt inwestycji budowlanych, remontéw i modernizacji szkél. Swoim
zaangazowaniem, wspoOlpracg z lokalnymi komitetami spofecznymi, duza wobec nich
zyczliwoscig 1 pomoca, w znaczacy sposob unowoczesnit baze szkolng na terenie wo-
jewodztwa. Byl to okres, w ktérym spelnialy si¢ jego mlodziencze marzenia z okresu
nauki w siennickim seminarium - ,,niesienia $wiatta wiedzy do ludowych mas”.

Oddawane spoteczno$ciom lokalnym nowe szkoty cementowaty srodowisko. Zycie
spoleczne i kulturalne koncentrowato sie wokol szkot. Tworzyt sie klimat do dalszej
pracy i podejmowania nowych inicjatyw. Przewodzacy tym inicjatywom sienniczanie
cieszyli si¢ szacunkiem, uznaniem i zaufaniem lokalnych spolecznosci. W zbiorach
szkolnego muzeum znajduja si¢ liczne pisemne podziekowania kierowane przez spo-
teczne komitety do Henryka Letowskiego i innych sienniczan.* W czesci byly to efekty
programu wychowawczego seminarium.

Turystyka i sport

Analizujac prawie poéttorawiekows historie szkoly, jej zwiazki i wspolprace ze
srodowiskiem, nie mozna pomina¢ roli, jaka odegrala ona w zakresie ksztaltowania
u mieszkancéw Siennicy wrazliwosci na edukacje zwiazang z krajoznawstwem i tury-
styka. Jej poczatki w Siennicy siegaja czaséw carskich. Wiazaly sie wowczas z dzialal-
noscig patriotyczno-niepodlegtosciowa. W okresie miedzywojennym szerokim echem
w $rodowisku siennickim rozchodzily sie¢ informacje o organizowanych dla uczniéw
seminarium wycieczkach krajoznawczych. Byly to wydarzenia, o ktérych przez diugi

3 H. ketowski, absolwent seminarium w Siennicy z 1927 roku, byt wspétzatozycielem i wieloletnim prezesem Kota
Sienniczan przy Zarzadzie Gtéwnym ZNP; do $mierci byt jego Honorowym Prezesem.

* Proces ten najlepiej ilustruje znajdujacy sie w szkolnym muzeum zbiér kilkudziesieciu fotografii nowych szkét.
Wartos¢ ekspozycji jest zwiekszona przez pokazanie w tych samych miejscowosciach takze starych, drewnianych
budynkdéw szkolnych.



czas dyskutowano w réznych kregach mieszkancéw, gdyz wrazenia i opinie uczniéw
budzity w $rodowisku zainteresowanie i ciekawosc, a takie wyjazdy byly dla wigkszosci
mieszkancow poza ich mozliwosciami finansowymi. Uczniéw seminarium taki wyjazd
nobilitowal, podnosit ich prestiz i pozycje w gronie réwiesnikow.

Powycieczkowe relacje w formie opiséw, sprawozdan z realizacji programu i rozli-
czen finansowych przedstawiane byly w szkolnej ,,Jutrzence”. Na podstawie tej lektury
widag, jak wazne byty to wowczas przedsiewzigcia pod wzgledem finansowym, a takze
organizacyjnym i programowym. Srodki na wyjazd zbierano niekiedy przez caly rok.

W programie edukacyjno-wychowawczym szkoty byty takze wycieczki piesze i ro-
werowe. Ich celem byly ciekawe pod wzgledem przyrodniczo-geograficznym i histo-
rycznym miejsca w najblizszej okolicy. Organizowano réwniez jednodniowe wyjazdy
do Kazimierza, Lowicza i innych miejscowosci. Najciekawsze, wymagajace najwiecej
przygotowan organizacyjnych i gromadzenia $rodkéw, byly wycieczki wielodniowe.
Mimo ze wigkszos$¢ uczniéw pochodzita z biednych rodzin, takich wyjazdéw bylo wie-
le. Szczegdlnie ciekawy, atrakcyjny i o duzym wydzwigku srodowiskowym byt program
dziewieciodniowej wycieczki do Wilna. W celu zminimalizowania kosztéw zorganizo-
wano go wspoélnie z uczennicami Zeniskiego Seminarium Nauczycielskiego w Radzy-
minie. Artykuly sprawozdawcze z tego wyjazdu $§wiadcza, ze byt on udany.

Idee poznawania kraju ojczystego przez turystyke i krajoznawstwo propagowano
takze w okresie powojennym. Wycieczki jako wazny element programu szkolnego za-
wsze wywolywaly wielkie emocje, byly atrakcja, ktora umozliwiala szkota. Dla wielu
uczniéw byla to mozliwos¢ pierwszego w zyciu wyjazdu poza rodzinne okolice. Wyjez-
dzano nad morze lub w géry. Warunki podrozy, zakwaterowania i wyzywienia 6wcze-
snych grup szkolnych daleko odbiegaly od wspdlczesnych standardow.>

W ostatnich kilkudziesi¢ciu latach ta forma pracy edukacyjno-wychowawczej Li-
ceum Pedagogicznego, a potem Zespolu Szkét byla waznym elementem programu
szkoly. W liceum program przewidywal tygodniowe wycieczki, w kazdym roku do in-
nego regionu Polski. Wycieczki i wyprawy turystyczne stanowily uzupelnienie ogdlne;j
wiedzy, integrowaly $rodowisko uczniéw, nauczycieli i rodzicéw. Dawaly satysfakcje
z mozliwosci wspolnego wedrowania i umiejetnosci radzenia sobie z trudno$ciami.
Budowaly wrazliwos¢, kolezenskos¢, odpowiedzialno$¢ i wspoldzialanie w grupie.
Szczegdlnie wyprawy o podwyzszonym stopniu wymagan, np. ogélnopolskie rajdy
bieszczadzkie i $wigtokrzyskie organizowane wczesng wiosng lub latem, wymagaly
sprawnosci fizycznej, organizacyjnej i odpowiedzialnosci.

Ciekawy klimat i atmosfera zainteresowania poznawaniem nowych obszaréw Polski
towarzyszyla czesto organizowanym szkolnym wycieczkom autokarowym. Niezwykta
pod tym wzgledem byla jedna z pierwszych w Polsce wycieczka nauczycieli i uczniow
do Katynia w okresie Narodowego Swieta Niepodlegtosci w 1995 roku. W pamieci po-
zostaly wrazenia z odwiedzenia jednego z waznych miejsc historii narodowej. Byt to

55 Wedtug zachowanych zrédet fotograficznych uczestnikow wycieczek dowozono z Siennicy do najblizszych stacji
kolejowych w Minsku lub Pilawie furmankami konnymi. Niekiedy do zaprowiantowania uczestnikdw stuzyty
zwykte worki.
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takze wyraz holdu poleglym w tym miejscu sienniczanom. Wyjazd spotkat si¢ z zyczli-
wym przyjeciem przez lokalne srodowisko.

Powodzeniem cieszyly si¢ prawie coroczne letnie obozy wedrowne i piesze raj-
dy turystyczne. Byla to forma promowania zorganizowanej i kwalifikowanej tury-
styki wéréd uczniéow i najmlodszego pokolenia mieszkancow Siennicy. Przekona-
nie o wychowawczej roli krajoznawstwa i turystyki, bedacych waznym elementem
w rozwoju osobowym i sprawnosci fizycznej, przekazywano mlodszemu pokoleniu.

Podobng role odegrata szkola w rozwijaniu sportu masowego, osigganiu ogdlnej
sprawnosci i kondycji fizycznej wiréd mlodego pokolenia. Stuzyty temu szkolne za-
jecia sportowe, udzial w rozgrywkach i zawodach sportowych. Byly to zaréwno kon-
kurencje indywidualne, jak i gry zespolowe, pokazy gimnastyczne i sprawnos$ciowe.
Szkolne zajecia sportowe ksztaltowaly sprawnos$¢ mlodziezy, umozliwialy rekreacje
i zagospodarowanie czasu wolnego.

W okresie miedzywojennym gtéwnym miejscem uprawiania sportu i organizacji
zawodow byla szkota i jej obiekty. Szkolna baza byla takze miejscem lokalnych rozgry-
wek, rywalizacji miedzyszkolnej i regionalnej w réznych dziedzinach sportu szkolnego.
Korzystaly z niej takze lokalne druzyny Ludowych Zespoléw Sportowych, do ktorych
nalezalo wielu mieszkancéw Siennicy i okolic. Najwieksza popularnoscia cieszyly sie
siatkowka, pitka nozna oraz konkurencje indywidualne — w lekkiej atletyce, tenisie sto-
fowym, szachach i warcabach. W konkurencjach tych reprezentanci Siennicy odnosili
sukcesy na skale powiatu i wojewddztwa. Pdzniej zdarzaly si¢ takze indywidualne wy-
czyny na miare regionu, a czasami Polski.”®

Rozgrywki sportowe, w ktorych uczestniczyly druzyny szkolne, cieszyly si¢ wiel-
kim zainteresowaniem miejscowych kibicéw, ktérymi byli zar6wno réwiesnicy zawod-
nikéw, jak i wiele 0s6b starszych. Wspdlnie komentowano wyniki w poszczegoélnych
konkurencjach, przezywano rados¢ z sukcesu lub gorycz porazek. Przezycia i emocje
sportowe integrowaly lokalng spotecznos¢. Ta droga propagowano takze prozdrowotna
i wychowawcza role sportu szkolnego i masowego.

Wspolczesne inicjatywy dotyczace wspolpracy szkoly ze srodowiskiem

Przed trzydziestu laty, w okresie burzliwych przemian spoleczno-ustrojowych, gdy
miliony Polakéw zazadaty demokratyzacji panstwa i jego instytucji, poszanowania uni-
wersalnych praw czlowieka, w tym do swobodnego zrzeszania sie, grupa nauczycieli
Zespotu Szkét odwaznie poparta hasta Polskiego Sierpnia. Stanowili oni najliczniejsza
grupe sposrod placéwek oswiatowych na terenie gminy siennickiej. Tak jak w prze-
sztosci, szkola w Siennicy stala si¢ miejscem, na ktérym skupila sie uwaga srodowiska.
Mieszkancy Siennicy i okolicznych miejscowoéci byli czesto zdezorientowani, zagubie-
ni w natloku oficjalnej propagandy, niepewni przysztosci. W wyniku indywidualnych
rozmow i dyskusji na wiejskich spotkaniach stopniowo do mieszkancéw zaczety prze-

% Regionalne sukcesy odnosity meskie druzyny w pitce siatkowej w ramach rozgrywek LZS i szkét rolniczych.
W 1983 r. Dariusz Kuzak, uczen szkoty zawodowej, zostat wicemistrzem Polski w biegach przetajowych im.
J. Kusocinskiego na zawodach w Gnieznie w biegu na 3000 m. Uczen technikum Jerzy Herder byt reprezentantem
Polski w Mtodziezowych Mistrzostwach Europy w Boksie.



nika¢ i zmienia¢ ich $wiadomos¢ hasta i program ,,Solidarnosci” - ruchu spotecznego,
ktory pod koniec XX wieku zapoczatkowal zmiane podstaw ustrojowych Polski i duzej
cze$ci panstw srodkowo-wschodniej Europy.

W okresie tym do nauczycieli zwracali sie przedstawiciele miejscowej ,,Solidarnosci
Chlopskiej”. Prosili o pomoc w interpretacji prawa, procedur zwigzanych z zalegalizo-
waniem dzialalno$ci swojej organizacji i otrzymywali stosowne wsparcie. Stan wojenny
nie zatrzymal proceséw demokratyzacji i coraz wigkszej swiadomos$ci mieszkancow
Siennicy. Szkota w tym procesie przemian ustrojowych odegrata znaczaca role.

Przyktadem zmieniajacych si¢ w pierwszej polowie lat osiemdziesiagtych XX wieku
warunkoéw ustrojowych, wigkszej otwartosci wladz panstwowych na oddolne inicjaty-
wy spoleczne, byla uroczystos¢ nadania Szczepowi i Kregowi Instruktorskiemu ZHP
w Siennicy imienia Rodziny Sazynskich, ktéra odbyta si¢ w czerwcu 1984 roku. Uro-
czystosci tej towarzyszylo wreczenie sztandaru harcerskiego, na zakup ktérego przez
wiele miesigcy harcerze i sympatycy ZHP zbierali pienigdze.

Znacznie wazniejszym przedsigwzigciem bylo organizowanie w ramach ,,Kampanii
Bohater” spotkan z przedstawicielami harcerzy kombatantéw, cztonkéw Szarych Szere-
gow, jedyna Zyjaca osobg z rodziny Sazynskich - Stefanig Sazynska i innymi uczestni-
kami tragicznych wydarzen z lutego 1944 roku.” Na spotkaniach z siennicka mlodzieza
szkolng i harcerzami wielokrotnie bywali bohaterowie wydarzen sprzed lat: Stefania
Sazynska, Halina Cudna-Chorobinska, Stanistaw Maciejewski, Stanistaw Chojnowski,
Roman Paska i inni harcerze oraz zolnierze Obwodu Minskiego AK ,,Mewa’, ,,Kamier,
»Jamnik”. Spotkania te byly szczegdlng lekcja historii najnowszej. Odzywaty na nich
okupacyjne wspomnienia — czasu aresztowan, brutalnych przestuchan w Alei Szucha
i egzekucji aresztowanych kolegéw. Podczas spotkan nawigzywano takze do przedwo-
jennej dzialalnosci zuchéw i harcerzy siennickiego gimnazjum.

Spotkania z kombatantami w ramach ,,Kampanii Bohater”, jak réwniez gléwna uro-
czysto$¢ z wreczeniem sztandaru, odbily sie szerokim echem w kregach spolecznosci
harcerskiej Siennicy i okolicznych szkolnych druzyn ZHP. Przekazany zostal wowczas
wazny komunikat, ze lokalne srodowisko ma swoich bohateréw, ktérzy swoja posta-
wa w okresie okupacji, a czesto ofiarg zycia, zastuzyli na przypomnienie. Organiza-
cja uroczystosci harcerze sienniccy i szkota wypetnili wazng misj¢ odkltamania, czgsto
falszowanej i marginalizowanej w okresie powojennym, historii zwigzanej z rolg AK
i Podziemnego Panstwa Polskiego w okresie ostatniej wojny, wypelniania biatych plam
w najnowszej historii Polski.

17 lutego 1994 roku poczty sztandarowe ZHP i Zespotu Szkot oraz przedstawiciele
harcerzy, uczniéw, grona nauczycielskiego i dyrekcji szkoly uczestniczyli w odstonieciu
pamiatkowej tablicy w Minsku Mazowieckim na domu, w ktérym w czasie okupacji
mieszkala rodzina Sazynskich. Przebieg tej uroczystosci i rola szkoly w przyblizeniu

W lutym 1944 r., po tzw. Wsypie, Niemcy aresztowali na terenie Miriska Mazowieckiego ponad 60 przedstawicieli
Polskiego Panstwa Podziemnego i cztonkéow AK. Z piecioosobowej rodziny Sazynskich ocalata wowczas
jedynie Stefania Sazynska, matka trzech synéw, z ktérych jeden, Tadeusz, byt uczniem siennickiego gimnazjum
i — podobnie jak jego bracia - cztonkiem Szarych Szeregéw. Wszyscy oni, wraz z ojcem Stefanem, zgineli po
okrutnych przestuchaniach w 1944 r.
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sylwetek mlodych bohateréw z okresu wojny zyskaly szacunek i uznanie lokalnych $ro-
dowisk kombatanckich. Sprawozdania z przebiegu uroczystosci znalazly sie na famach
miejscowej prasy.

Na przelomie lat osiemdziesiagtych i dziewigc¢dziesigtych uczniowie zaczeli przenosi¢
do swoich rodzin podkreslane w procesie wychowawczym szkoly elementy i zasady spo-
teczenstwa demokratycznego i obywatelskiego. Przyczynil sie do tego proces transfor-
macji ustrojowej po 1989 roku. Coraz czgéciej do spolecznego obiegu trafialy za posred-
nictwem ucznidéw zagadnienia dotyczace Polski samorzadnej, z demokratycznie wybie-
ranymi wladzami lokalnymi, i hasta spoleczenstwa otwartego. Stopniowo zmieniata si¢
$wiadomos¢ srodowiska, w ktérym funkcjonowata szkota, w czym tym szkota odegrata
znaczacy role. Procesowi temu towarzyszyta zmiana ustroju szkolnego, nowe kompe-
tencje rady pedagogicznej, uprawnienia rodzicéw i samorzadu uczniowskiego. Byly to
zmiany rewolucyjne. Dostrzegali je, oprocz nauczycieli, takze rodzice i uczniowie.

Zmianom tym towarzyszyta rewolucja technologiczna — informatyzacja spofeczen-
stwa. Szkola i w tym procesie miata duzy udzial, gdyz tutaj po raz pierwszy ucznio-
wie mogli pozna¢ zasady pracy komputera, mozliwosci Internetu. Poprzez uczniow
te zmiany cywilizacyjne docieraly do szeroko rozumianego srodowiska. W szybkim
tempie zmieniala si¢ jego sSwiadomos¢ i stan wiedzy. Tworzyla si¢ epoka spoteczenstwa
informacyjnego.

Szkola w Siennicy byla zawsze otwarta na wspdlprace ze srodowiskiem. Od poto-
wy lat dziewiec¢dziesigtych XX wieku ciekawg formg tych kontaktow byty integracyjne
spotkania $rodowiskowe, ktore organizowano na terenie szkoly. Ich pomyst przynidst
do Siennicy o. Romuald Kszuk - katecheta szkolny. Najczesciej miejscem spotkan byto
boisko lub teren parkowy Zespotu Szkét. Organizatorami byli przedstawiciele ,,Caritas”
Duzej pomocy udzielata mlodziez szkolna, zwlaszcza uczniowie skupieni w réznych
organizacjach parafialnych. Znaczaca jak zawsze byta pomoc miejscowej OSP, glow-
nie przy zapewnieniu bezpieczenstwa uczestnikow oraz pilnowania drég dojazdowych
i ewakuacyjnych podczas imprez. Siennickie spotkania integracyjne odbywaly sie przy
duzej pomocy sponsoréw, najczesciej miejscowych przedsiebiorcéw. Z czasem stalto
sie tradycja, ze wakacyjne lato rozpoczynalo si¢ i koniczylo na terenie szkoly przy licz-
nym udziale miejscowej spofeczno$ci. Towarzyszyla temu muzyka, tafice, rodzinne
grillowanie, konkursy zrecznosciowe dla dzieci, mlodziezy i dorostych. W spotkaniach
uczestniczylo czasami okolo 2 tysiecy mieszkancéw Siennicy i najblizszych miejsco-
wosci. Uzyskany dochdd przeznaczany byt na potrzeby parafialnego klubu sportowego
oraz wsparcie przez ,Caritas” potrzebujacych pomocy rodzin. Festyny na terenie szko-
ty integrowaty szkole ze srodowiskiem, §wiadczyly o tym, ze szkota jest jego czescia.

W podobnej atmosferze i przy sprawdzonych zasadach od 1994 roku organizowano
w szkole srodowiskowe bale charytatywne. Pozyskany doch6d przeznaczany byl na or-
ganizacje letniego wypoczynku dzieci i mtodziezy.

Stowarzyszenie sienniczan od poczatku istnienia $cisle wspolpracowalo z macie-
rzysta szkola. W ostatnich latach organizowalo liczne spotkania integracyjne z nie-
mal wszystkimi szkolami Gminy Siennica, udzielalo pomocy w uzupelnianiu sprze-
tu komputerowego i organizacji wycieczek edukacyjnych mlodziezy do Sejmu i Se-



natu. Utrwalalo tez historie siennickiej uczelni w licznych publikacjach ksigzkowych
i prasowych, upowszechniajac t¢ wiedz¢ w srodowisku. W 2002 roku wydato wspolnie
z Urzedem Gminy folder Siennica i okolice.

Na poczatku nowego tysiaclecia szkota wiaczyla sie w propagowanie w srodowisku
idei integracji europejskiej. Integracyjne referendum poprzedzity szkolne happeningi
z tematyka zwigzana z Unig Europejska. Starano si¢ w nich informowa¢ mieszkancow
o zaletach integracji, rozwiewac niepokoje i watpliwosci, ktére byly odczuwane w sro-
dowisku. Popularng formg byly szkolne ,,dni europejskie”

Z integracja europejska w tle organizowane byly takze festyny sportowe. Umozli-
wialy one wzajemne poznanie si¢ uczniéw obu gimnazjow z terenu gminy. Go$cinnie
przyjmowano takze uczniéw gimnazjum nr 2 z Minska Mazowieckiego.

Ciekawy byt program Dnia Europy w 2006 roku, ktéry odbyt sie juz po wlaczeniu
Polski do struktur Unii Europejskiej. Uczestniczyly w nim powiatowe i gminne wladze
samorzadowe, przedstawiciele Mazowieckiego Kuratorium Oswiaty, uczniowie, na-
uczyciele i rodzice. Efektem byta przygotowana przez nauczycieli Zespotu Szkét publi-
kacja Siennica w Europie.®® W jej wydaniu pomoégt Urzad Gminy w Siennicy oraz byli
uczestnicy letnich obozéw jezykowych Kinga i Maciej Paciorkowie.

Rok 2005 - Dzien Patronow Szkoly, jubileusz 140 lat szkoly i setnej rocznicy straj-
ku szkolnego, wreczenie sztandaru

W pracy wychowawczej wazng role odgrywat corocznie obchodzony Dzien Patro-
néw Szkoty. Stanowil on istotny element integracji spotecznosci szkolnej. W ceremonii,
w ktorej przekazywano pod opieke sztandar szkoly mtodszym rocznikom, nawigzywa-
no do sylwetek patronéw oraz przeszlosci szkoty.

Zmiany ustrojowe po 1989 roku, m.in. powrét korony do godta panstwowego,
spowodowaly potrzebe zmiany sztandaru szkolnego. Uroczysto$¢ wreczenia nowego
sztandaru, polaczona z jubileuszem 140 lat szkoly i setng rocznicg strajku szkolnego
w 1905 roku, odbyla si¢ 10 czerwca 2005 roku. W przygotowania uroczystosci zaan-
gazowana byla cala spolecznos¢ szkolna, a takze zarzad i cztonkowie Stowarzyszenia
sienniczan, ktérzy m.in. wydali z tej okazji ksigzke Siennicka uczelnia pedagogiczna.
Historia, nauczyciele, absolwenci. Opublikowano w niej po raz pierwszy listy nauczy-
cieli i absolwentow siennickich szkét pedagogicznych od czaséw seminarium carskiego
do wspdlczesnosci, tacznie z okresem Studium Nauczycielskiego. Ksigzka wzbudzita
duze zainteresowanie okolicznych mieszkancow, ktérzy mogli w niej odnalez¢ swo-
ich bliskich w spisie absolwentéw. Zorganizowano tez patriotyczny koncert w kosciele
w wykonaniu warszawskiego chéru Amici Canentes. Uroczystosciom jubileuszowym
towarzyszyl kolejny XIV zjazd absolwentéw szkot siennickich.

Jednym z waznych elementéw tych uroczystosci bylo odstonigcie okoliczno$ciowe-
go pomnika, zadedykowanego pamigci organizatoréw i uczestnikow strajku szkolnego
w 1905 roku. Honorowymi go$¢mi uroczystosci byli parlamentarzysci, przedstawicie-
le wladz panstwowych, Mazowieckiego Kuratorium O$wiaty, wladz samorzadowych

8 Opracowanie sfinansowano m.in. z funduszy europejskich w ramach programu Dzier Europy 2006.
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oraz Diecezji Warszawsko-Praskiej. Liczng grupe stanowili absolwenci szkoly, delega-
cje uczniéw i nauczycieli ze szk6l powiatu minskiego i Gminy Siennica wraz z pocz-
tami sztandarowymi tych szkol oraz rodzice. Licznie reprezentowane byly instytucje,
z ktérymi szkota wspolpracuje. Pomoc logistyczna i w utrzymaniu porzadku zapewnili
uczniowie - cztonkowie Mtodziezowej Druzyny Pozarniczej. Ceremonig uroczystosci
i pocztami sztandarowymi dowodzil komendant gminny OSP w Siennicy.

Przyklad obchodéw jubileuszu szkoty potwierdzil, ze pielegnowanie miejscowych
tradycji integruje Srodowisko i jest jednym z przejawdw wspolczesnego patriotyzmu.

Sienniczanie patronami szkol

O znaczeniu szkol pedagogicznych w Siennicy $wiadczy fakt, ze patronami wielu
szkol, glownie podstawowych, zostajg ich absolwenci. Jest to dowod spolecznego uzna-
nia, zbiorowej pamigci i szacunku dla sienniczan w miejscach ich pracy. W ten szcze-
golny sposdb ich postawa, cechy osobowe, stosunek do zadan, ktére im powierzono,
jest honorowany przez lokalne spotecznosci.

Od dziesigciu lat Szkota Podstawowa w Poswietnem kolo Wotomina nosi imig por.
Stanistawa Lecha, sienniczanina, ktory jako oficer rezerwy WP we wrzesniu 1939 roku
znalazl si¢ w niewoli sowieckiej i w 1940 roku zgingt w Katyniu. Pozostal w pamie-
ci mieszkancow jako zaangazowany w pracy oswiatowej kierownik szkoly i inicjator
budowy nowego budynku szkolnego. Idee, z ktérymi zapoznal si¢ w trakcie nauki
w siennickim seminarium, przenosit do swego miejsca pracy.

Stanistaw Wielgosek jest patronem Szkoly Podstawowej w Stoczku Lukowskim.
W 1905 roku byt jednym z organizatordw i uczestnikéw strajku szkolnego w Siennicy.
Podczas okupacji zostal aresztowany przez Niemcow za organizacj¢ tajnego nauczania
i zginat w obozie koncentracyjnym w Dachau.

Jan Krzewniak, absolwent z 1871 roku, patronuje Szkole Podstawowej w Karczewie.
Z t3 miejscowoscig byt zwigzany przez 50 lat swojej pracy pedagogicznej.

Franciszek Wasaznik, absolwent z 1916 roku, zastuzony pedagog, dzialacz spoleczny,
autor wielu projektéw edukacyjnych w Lomzy, jest patronem szkoly w tym miescie.

Zbiorowy patronat Stowarzyszenia Absolwentéw i Wychowankéw Szkét Siennic-
kich ma Szkota Podstawowa w Nowej Pogorzeli koto Siennicy.

Uroczysto$ciom nadawania imienia szkolom zawsze towarzyszy praca wychowaw-
cza wérdd uczniéw. Jest to bowiem okazja do zaprezentowania sylwetek wybranych
patronow, ich cech osobowych, osiggnigé, a przy tym szkotly w Siennicy, w ktdrej zdo-
bywali oni wyksztalcenie pedagogiczne. Przygotowania do tego waznego $wieta szkoty
trwaly na ogot od roku do dwoch. W tym czasie wiele szkél organizowato wycieczki
uczniéw i nauczycieli do Siennicy, aby poznac tradycje szkolnictwa siennickiego i dzie-
je wybranych przez siebie bohateréw.” Podane przyklady podkreslaja znaczenie sien-
nickiej szkoty i jej wplyw na lokalne spolecznosci w przesziosci i obecnie.

% W 2010 r. miatem okazje uczestniczy¢ w 10 rocznicy nadania szkole w Poswietnem imienia por. S. Lecha.
W uroczystosci brali udziat mieszkancy, wtadze samorzadowe i absolwenci tej szkoty. Wielokrotnie nawigzywano
do historii i osiagnie¢ szkét pedagogicznych w Siennicy. Patron szkoty, S. Lech, odbierany jest przez miejscowa
spotecznosc jako jeden z najwazniejszych lokalnych bohateréw.



Obozy jezykowe

Przeobrazenia ustrojowe i otwarcie granic na poczatku lat dziewig¢édziesiatych XX
wieku spowodowaly potrzebe uzupelnienia systemowych zaleglosci w zakresie nauki
jezykow zachodnich. W latach 1993 — 2005 Zesp61 Szkoét w Siennicy byt organizatorem
letnich obozdéw z naukg jezyka angielskiego. Tak zaczat sie miedzynarodowy program
»Siennica”. Jego wspodlorganizatorami byli nauczyciele z USA, zorganizowani wokot
dwoch osob: dr. Earla Adreani z Uniwersytetu w Bostonie i jego zony Annmarie. Oby-
dwoje byli nauczycielami z duzym do$wiadczeniem pedagogicznym.

Program obozu w Siennicy ukierunkowany byl na doskonalenie praktycznych
umiejetnosci jezykowych, chociaz realizowano takze inne cele, jak: wychowanie do
demokracji, tolerancji, poznawania i stosowania zasad solidarnosci kolezenskiej i od-
powiedzialnosci. Zwracano uwage na eliminowanie przejawow ksenofobii, uprzedzen
rasowych i narodowych. Promowano zdrowy styl zycia.

Program obozéw mial charakter autorski i zostal wypracowany przez organizato-
réw obozu w trakcie lat wspdlnej pracy. Caly program, z wycieczkami i koricowymi
prezentacjami wlacznie, prowadzony byl w jezyku angielskim. Baze dydaktyczng sta-
nowity sale wyktadowe, sala gimnastyczna, teren parku i boiska szkoty. Odbywaly sie
tez zajecia terenowe z zakresu przyrody, geologii, ekologii i ochrony srodowiska, lekcje
muzealne i wycieczki krajoznawcze.

Stalym elementem bylo zapoznawanie si¢ ze zbiorami szkolnego muzeum, tradycja
szkot siennickich oraz z miejscami pamieci narodowej. W trakcie programu odwiedza-
no Warszawe, Kazimierz nad Wisla, Nieboréw, Bialowieze¢ i inne miejscowosci. Szcze-
golne znaczenie mialy wyjazdy do Treblinki oraz na pogranicze kulturowo-religijne
wschodniego Mazowsza i Podlasia. Przez caly czas trwania programu wydawano pi-
smo okolicznos$ciowe w jezyku angielskim.

Czgécig programu ,,Siennica” byly czterogodzinne zajecia popoludniowe dla dzieci,
prowadzone pig¢ razy w tygodniu w $wietlicy OSP w Lekawicy przez lektorow amery-
kanskich z pomoca starszych uczestnikéw obozu. Mialy one charakter edukacyjno-re-
kreacyjny i polegaly na nauce jezyka angielskiego poprzez gry i zabawy ruchowe. Kaz-
dorazowo uczestniczylo w zajeciach okoto 30 dzieci z okolicznych wsi, a obserwowali
je niektorzy rodzice, dziadkowie i inni mieszkancy. Zajecia edukacyjno-wychowawcze
w Lekawicy na dlugo zapisaly sie w zbiorowej pamieci srodowiska. Byl to powrét do ta-
kich form wspotpracy szkoly ze srodowiskiem, jakie istnialy w okresie przedwojennym.

Program obozu w Siennicy i zaje¢ w Lekawicy konczyty przygotowane w ich trakcie
prezentacje i wystepy artystyczne w jezyku angielskim. Do ich ogladania byli zaprasza-
ni rodzice dzieci i uczestnikow obozu. W tym $wiecie mlodosci i radosci uczestniczyli
réwniez przedstawiciele Mazowieckiego Kuratorium O$wiaty, Starostwa Minskiego
i miejscowych wladz samorzadowych.

Program ,,Siennica” byl dla nauczycieli i dyrektoréw szkét szczegolng forma dosko-
nalenia zawodowego. Mozna bylo pozna¢ nowatorskie, niestosowane jeszcze w Polsce
metody pracy pedagogicznej, nowoczesne pomoce dydaktyczne, pracownie kompute-
rowe i Internet, zaobserwowa¢ nieznany wowczas w polskich szkotach partnerski sto-
sunek nauczycieli do uczniéw.
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Podczas kilkunastu lat w siennickich obozach jezyka angielskiego uczestniczy-
to okoto 1200 uczniéw z calej Polski. Wérdd nich byly takze dzieci z polskich rodzin
w USA i Kanadzie. Dla nich pobyt w Siennicy byt okazja do doskonalenia jezyka pol-
skiego, poznawania historii i kultury ojczyzny swych rodzicéw lub dziadkéw oraz kon-
taktow kolezenskich z Polakami.

Przez ten okres spotecznie pracowato w Siennicy 110 nauczycieli amerykanskich,
niektorzy z nich przyjezdzali tu przez kilka kolejnych lat. Pannistwo Annmarie i Earl
Adreani pracowali przez caly czas realizowania programu. Cze¢scig kadry pedagogicz-
nej byla grupa polskich nauczycieli i asystentéw lektoréw. Jako organizator i kierow-
nik obozu mam duzo szacunku i wdzigcznosci dla lideréw programu oraz nauczycieli
z USA za ich zaangazowanie, przekazang wiedze i umiejetnosci oraz czas poswiecony
na prace z polska miodzieza.

Uczestnicy obozow jezykowych, ich rodzice, lektorzy z USA stali sie znakomitymi
ambasadorami szkoly siennickiej. Przeniesli oni do swych srodowisk elementy siennic-
kich tradycji, jej histori¢ oraz tresci wychowawcze.

Przez kilkanascie lat wrazenia uczestnikéw i atmosfera siennickich obozéw byly opi-
sywane na famach prasy lokalnej, w mediach ogolnopolskich, a nawet w prasie amery-
kanskiej. Z organizatorami i uczestnikami obozu spotkal si¢ dwczesny marszalek Sej-
mu J6zef Oleksy. Siennice kilkakrotnie odwiedzal attaché kulturalny ambasady USA
w Polsce. Lektorzy i ja jako kierownik obozu na audiencji prywatnej przedstawilismy
ambasadorowi USA w Polsce program obozu. Pafistwo Adreani do dzi$ utrzymuja kon-
takty z Siennicg. Uchwalg Rady Gminy w Siennicy zostali jej honorowymi obywatelami.

Uczestnicy i lektorzy zaskarbili sobie sympatie i zZyczliwo$¢ mieszkancoéw Siennicy.
Pozwolito to wplynaé na swiadomos¢ srodowiska siennickiego, uswiadomié mieszkan-
com, szczegdlnie najmtodszemu pokoleniu, jak duzg wartoscig we wspotczesnym swie-
cie jest znajomos¢ jezykow obcych, potrzeba ich doskonalenia i otwartos¢ na innych.

Letnia Szkota Regionalizmu

Oryginalng formg promocji ponad 140-letniego dorobku szkoly w Siennicy bylo
zorganizowanie w sierpniu 2008 roku Letniej Szkoly Regionalizmu. Wziglo w niej
udzial kilkudziesi¢ciu nauczycieli - regionalistow z terenu wojewodztwa mazowiec-
kiego. Program zostal przygotowany przez Muzeum Niepodleglosci w Warszawie, przy
wspolpracy z Warszawskim Oddzialem Stowarzyszenia Nauczycieli Polonistéw. Hono-
rowy patronat nad realizacjg programu objal marszatek Sejmiku Mazowieckiego, ma-
zowiecki kurator oswiaty i starosta minski.

Dla uczestnikow zostaly zorganizowane warsztaty tematyczne. Wykorzystano
w tym celu m.in. eksponaty szkolnego muzeum. Wezedniej wszyscy zwiedzili muzeum,
zapoznali si¢ z historig szkoly i tradycjami ksztalcenia pedagogicznego. Waznym ele-
mentem zaje¢ muzealnych bylo przedstawienie form i sposobéw wykorzystania zbio-
réw szkolnych w procesie dydaktyczno-wychowawczym szkoly, gtéwnie na lekcjach
historii, jezyka polskiego i wos. Te czes¢ zaje¢ przygotowalem i poprowadzitem jako
6wczesny dyrektor szkoly, a zarazem kustosz muzeum. Podzielitem si¢ swoim wielo-
letnim doswiadczeniem w zakresie gromadzenia, konserwacji, eksponowania zbioréw



i wykorzystania ich podczas zajec¢ lekcyjnych. Uczestnikéw zainteresowata wspétpraca
z miejscowymi szkolami i mieszkancami Siennicy w zakresie pozyskiwania i upo-
wszechniania zbioréw. Omoéwiono role szkoly w upowszechnianiu wiedzy o warto-
$ciach historycznych zbioréw oraz budowaniu wsréd ucznidéw oraz miejscowego spofe-
czenstwa szacunku dla przesztosci i lokalnych tradycji - tych wartosci, ktore nazywamy
lokalnym patriotyzmem lub mala ojczyzna.

Uczestnicy obozu poznali réwniez ekspozycje Muzeum Ziemi Minskiej, Muzeum
Diecezjalnego i Muzeum Regionalnego w Siedlcach oraz muzeum w Maciejowicach.
Uzupelnieniem zaje¢ muzealnych i warsztatowych byta wycieczka terenowa po najcie-
kawszych pod wzgledem historycznym i przyrodniczo-geograficznym trasach wokét
Siennicy oraz wschodniego Mazowsza i Podlasia. Jako przewodnik PTTK zapoznawa-
fem uczestnikow z historig miejscowosci i regionu.

Pobyt i zajecia warsztatowe w Siennicy umozliwily uczestnikom poznanie bogato
udokumentowanej historii szkoly oraz jej wspolczesnego oblicza. Na wielu osobach
szkota w Siennicy i jej ugruntowana od wielu lat rola w §rodowisku wywarla duze wra-
zenie. Za sprawg uczestniczacych w programie nauczycieli wiedza o Siennicy dotarta
do odleglych miejsc wojewodztwa mazowieckiego.

Przygotowany na zakonczenie Letniej Szkoly Regionalizmu program artystyczny,
poswiecony dziewiecdziesigtej rocznicy odzyskania niepodleglosci, byt dedykowany
pamieci miejscowych uczestnikéw walk o niepodlegtosc.?

Muzeum siennickich szkol

Niepisang, lecz od ponad dwodch stuleci stosowang w polskiej tradycji zasada jest,
zeby kazde pokolenie zachowalo przynajmniej czes¢ dziedzictwa wspdlnej przesziosci.
Wiaze sie to z obowigzkiem ocalenia materialnych i duchowych osiagnie¢ lokalnych
spolecznosci, nazywanych niekiedy mala ojczyzng. Obowigzek dokumentowania prze-
sztosci ma szczegolne znaczenie w okresie zmian zachodzacych w integrujacej si¢ Eu-
ropie, kiedy zacierajg si¢ narodowe i regionalne obszary kulturowe. Obowigzek ten wy-
nika z szacunku dla narodowej przesztosci i troski o zachowanie rodzimych wartosci.

Podczas zjazdu absolwentéw w 1957 roku jego uczestnikom przypomniano przedwo-
jenny projekt gromadzenia eksponatéw i materialéw o lokalnym znaczeniu historycz-
nym. Sprzyjaly tym pomystom przemiany, ktére zapoczatkowal Pazdziernik 1956 roku.*!
Zaktadano, ze pozyskane eksponaty i dokumenty beda przydatne do badania tradycji
siennickich szkoél pedagogicznych oraz samej Siennicy, jej kultury materialnej i osiggnie¢
mieszkancow. W ten sposdb pomiedzy szkotg, Kotem Sienniczan (p6zniej Stowarzysze-
niem Absolwentow i Wychowankow Szkot Siennickich) a spoteczenistwem lokalnym wy-
tworzyly sie wigzy wspotpracy. Wspdlng troska stalo si¢ odnalezienie, zabezpieczenie

80 Scenariusz koncertu przygotowany zostat przez Jolante Fijatkowska. Program wykonata grupa artystow
w sktadzie: Jolanta Fijatkowska, Jacek Zienkiewicz, Leon tochowski, Marcin Mazurek.

¢! |dea gromadzenia dokumentéw i eksponatéw byta jednym z gtéwnych zadan Polskiego Towarzystwa
Krajoznawczego. Na poczatku lat dwudziestych XX wieku do tej akcji dotaczyty seminaria nauczycielskie. Tak byto
rowniez w Siennicy. Liczace w 1939 roku okoto tysigca eksponatdw zbiory przy seminarium siennickim zostaty
zniszczone i ulegly rozproszeniu w czasie Il wojny. Wiecej na ten temat: S. Czajka, Z kart historii krajoznawstwa
i turystki w Siennicy, (w) Studia i materiaty z dziejéw krajoznawstwa polskiego, t. IV. Warszawa 2010, s. 199 i nast.
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przed zniszczeniem i gromadzenie cennych pamigtek przeszlosci. Od samego poczatku
towarzyszyl temu przedsiewzigciu klimat zrozumienia i zaufania spotecznego.

Proces zapoczatkowany przez prezesa Kofa Sienniczan Henryka Letowskiego i sku-
pionej wokol niego grupy absolwentéw zaczal przynosi¢ sukcesy. W latach szes¢dzie-
sigtych i siedemdziesigtych XX wieku przystapiono do inwentaryzowania i przygoto-
wywania zgromadzonych zbioréw do ekspozycji. Zapoczatkowano w ten sposob dzia-
talno$¢ wyjatkowego szkolnego muzeum - Izby Pamiatek, jak pierwotnie okreslano
siennickie zbiory. Podczas tej pierwszej spontanicznej akcji byly przekazywane przez
zyjacych wowczas najstarszych absolwentéw szkoly cenne pamiatki. Zbiory, oprécz
eksponatéw o charakterze edukacyjnym z najstarszego okresu dziejow szkoly, zaczely
stopniowo nabiera¢ takze charakteru etnograficznego.*

Do spolecznej akeji ,,zbieractwa historycznego” dotaczyli bowiem wkrétce ucznio-
wie Zespolu Szkol. Poszukiwanie dokumentéw i innych eksponatéw stawato sie dla
nich szczegdlnym wyzwaniem. Przy wspdtpracy rodzicow, sgsiadéw i znajomych przy-
nosili do szkoty znajdowane w domowych zakamarkach stare przedmioty i sprzety co-
dziennego uzytku. Wsrdéd pozyskanych przedmiotéw znajdowaly sie¢ takze numizma-
ty, militaria i eksponaty o charakterze archeologicznym znajdowane niekiedy podczas
prac polowych.®®* W ten sposdb ratowano przed zniszczeniem ciekawe i bardzo czesto
unikatowe przedmioty. Oczyszczone, uporzadkowane i ze stosownym opisem zasilaly
one zbiory muzeum i kolekcje szkolnej pracowni historyczne;j.

Byly ponawiane apele o ochrong tego wszystkiego, co moze mie¢ warto$¢ histo-
ryczng, a ocalalo po wojennych zniszczeniach. W lokalnym $rodowisku, szczegélnie
wsérod rodzin uczniéw Zespolu Szkol, zaczelo si¢ utrwalaé zrozumienie dla ochrony
i gromadzenia zZrédet istotnych dla historii lokalnej spolecznosci. Z czasem powstawaty
nowe monograficzne wystawy ze zbioréw muzeum. Zgloszone do ogdlnopolskich kon-
kurséw wystawy i uzyskane na nich nagrody byly satysfakcja dla mnie, jako kustosza,
dla spotecznosci szkolnej i srodowiska siennickiego.* Stopniowo zaczeta si¢ kurczy¢
powierzchnia wystawowa muzeum.

Zbiory szkolnego muzeum zaczely pelni¢ wazne spotecznie funkeje, gdy zaczeli za-
poznawac sie z nimi na lekcjach tematycznych uczniowie Zespotu Szkdt. Na lekcjach
muzealnych podejmowano tematyke regionalng oraz niektoére hasta programu naucza-
nia historii, np. walka z rusyfikacja na ziemiach zaboru rosyjskiego. Do muzeum zacze-
ty przychodzi¢ pojedyncze osoby, a takze cale rodziny.®> Coraz liczniej zbiory muzeum
odwiedzaty grupy ucznidéw z terenu gminy i powiatu minskiego.

62 Wielokrotnie bytem zapraszany przez uczniéw do ich rodzinnych wsi, zeby zadecydowa¢, czy zgromadzone
przedmioty maja wartos¢ historyczna i moga by¢ przydatne w ekspozycjach szkolnego muzeum.

% Przyktadem jest neolityczna siekiera, ktdrg znalazta uczennica klasy pierwszej licceum Marianna Uscinska.

% W 1984 r. wystawa ze zbioréw siennickich ,Zaangazowanie absolwentéw siennickich szkét w odbudowe
szkolnictwa po pierwszej i drugiej wojnie $wiatowej” zajeta pierwsze miejsce w ogdlnopolskim konkursie.
Podobnie w 1985 roku uhonorowano ekspozycje ,Udziat Sienniczan w czynie niepodlegtosciowym 1914 — 1920
11939 - 1945".

% Przyktadem moze by¢ Whadystaw Konopski z Cegtowa, absolwent seminarium z 1918 roku, cztonek POW i uczestnik
wojny 1919 - 1920. W 1985 r. zapoznat sie ze zbiorami muzeum, zwtaszcza wystawg ,Czyn niepodlegtosciowy
Sienniczan 1914 - 1920 i 1939 - 1945" Na przykiadzie zgromadzonych eksponatéw, w tym takze swoich
dokumentéw, przedstawit swojej wielopokoleniowej rodzinie udziat w tych zmaganiach.



Stopniowo zaczelo si¢ spelnia zyczenie inicjatoréw powstania muzeum, ktérych
ideg przewodnig bylo, zeby ,potomnym przekazaé prastare tradycje, aby czerpali
z nich sily i zapal do realizowania hasta siennickiej uczelni pedagogicznej: $wiatta wie-
dzy nie$¢ promienie do ludowych mas.”

W auli i salach wyktadowych bytego carskiego seminarium w poklasztornym bu-
dynku eksponowane byty gromadzone przez lata dokumenty, fotografie, podreczniki,
pamietniki i wspomnienia oraz eksponaty archeologiczne i zabytki kultury materialne;j.
XVIII-wieczne, oryginalne sklepienia dawnych sal lekcyjnych tworzyly szczegolng at-
mosfere, przyblizaty klimat okresu carskiego seminarium. Zdawalo si¢, ze na kranicach
korytarzy stychac jeszcze echa polecen rosyjskich nauczycieli.

Pokazano okres rusyfikacji, a takze sylwetki tych uczniéw i nauczycieli, ktérzy nie
ulegli naciskom zaborczych wladz. Czes¢ ekspozycji poswiecono historii Siennicy,
etnografii i kulturze materialnej regionu siennicko-kotbielskiego.

Wspdlnymi sitami zebrano okoto 3 tysigcy eksponatow i dokumentéw. Do dzis pet-
nig one wazng funkcje edukacyjng, wychowawcza i dydaktycznga.”” Od dwdch lat wigk-
sz0$¢ zbiorédw siennickiego muzeum zostala przeniesiona do budynku po dawnych
warsztatach szkolnych. Pod opieka Tadeusza Gnoinskiego — wnuka patronéw szkoty
i jej absolwenta — nadal pelnig swoje funkcje.

Zdarzalo sig, ze zwiedzajacy muzeum rozpoznawali przedstawione na ekspozycjach
postacie. Przekazywane przez nich informacje uzupelnialy wiedze o dziejach szkoty
i Siennicy. Czgsto wzbogacali ekspozycje rodzinnymi pamigtkami. Wizyty te byly oka-
zja do ukazywania historii szkoly, jej zwiazkéw i wplywu na miejscowe srodowisko.

Muzeum jest sukcesem Kota Sienniczan i Stowarzyszenia Absolwentéw i Wycho-
wankow Szkot Siennickich, duma szkoly i catego srodowiska siennickiego. ,,Jako Sien-
niczanka z urodzenia i wyksztalcenia cieszg sie, ze powstato tego typu muzeum. Pozwa-
la nam wréci¢ do dawnych lat, przypomnie¢ sobie historig i tradycje Siennicy, uczy¢
sie patriotyzmu” - zapisala w Ksiedze pamigtkowej Janina Baranowska (Antosiewicz).
W podobnym duchu wypowiedzial sie¢ 6wczesny wicedyrektor Departamentu Muzeéw
Ministerstwa Kultury i Sztuki — dr Franciszek Midura. Ocenit on, Ze gromadzac zabyt-
ki, lepiej poznajemy histori¢, nade wszystko zas ,wychowujemy w duchu patriotyzmu
nasza mlodziez”%® Tu znajduje si¢ ,,czastka Polski”. W niej zostaly generacje sienniczan
- tez generacje Kolumbow, ktdrzy uczyli, jak zy¢, pracowad, jak stuzy¢ Ojczyznie -
zauwazyli uczestnicy konferencji metodycznej nauczycieli.” Dla innych ,wzruszajaco
i przyjemnie otrze¢ si¢ o mury tak zastuzonej i zacnej placowki krzewienia polskosci,
patriotyzmu oraz wzorowego ksztalcenia i wychowania wielu pokolen””

Corocznie ze zbiorami muzeum zapoznajg si¢ setki osob z Siennicy, najblizszych
miejscowosci, z réznych regionéw Polski, a nawet z odleglych stron $wiata - byli tu m.in.

% Wpis z 23 czerwca 1973 r. do Ksiegi pamigtkowej muzeum.

57 Wiecej na temat zbioréw, ich klasyfikacji i form wykorzystania: S. Czajka, Zbiory muzeum siennickich szkét.
Stowarzyszenie Absolwentow i Wychowankdéw Szkét Siennickich, Siennica 2009, s. 4 - 26.

%8 Wpis z 2 czerwca 1983 r.

% Wpis z 12 kwietnia 1984 r.

70 Marszatek sejmiku wojewoddztwa siedleckiego —T. Lipinski, wpis z 20 listopada 1990 r.
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obywatele Kolumbii, Nowej Zelandii, Republiki Potudniowej Afryki, amerykanskiego
stanu Alaska i wielu innych. Duza tez jest rozpigtos¢ wiekowa zwiedzajacych. Docieraja
tu uczniowie wszystkich poziomoéw ksztalcenia - i zaawansowani wiekiem seniorzy.

Zbiory siennickie sg spotecznie prowadzonym regionalnym muzeum o charakte-
rze o$wiatowo-etnograficznym, ciekawym nie tylko dla Mazowsza. Kilkanascie tysiecy
zwiedzajacych zetknelo sie z klimatem naszej malej siennickiej ojczyzny - ,,sanktu-
arium patriotyzmu sienniczan’, jak to okreslifa jedna z oséb zwiedzajacych muzeum.”

Corocznie muzeum odwiedza wiele wycieczek grupowych i turystéw indywidual-
nych. Odgrywa ono wyjatkowa role w budowaniu lokalnej tozsamosci, jest duma ko-
lejnego pokolenia absolwentéw, wizytdwka szkoty i Siennicy.”?

Zakonczenie

Zespot Szkot jest spadkobiercg prawie pottorawiekowej tradycji szkét siennickich,
w tym takze ponad stu lat ksztalcenia pedagogicznego. Historia szkoty wpisala sie
w dzieje osady. Wspdlniezjej mieszkancami przezywano okresy $wietnosciirozwoju, jak
réwniez lata wojen i upadku. Swoja dzialalnoscig szkota wpisata sie wlokalne srodowisko
i przez cale dziesigciolecia ksztaltowala jego oblicze. Stuzyta pomoca w dokonywaniu
wyboréw w trudnych dla narodu i panstwa czasach. W najstarszym okresie dziejow
szkoly najwyzsza potrzeba bylo ocalenie polskosci. Z czasem szukano wskazan w per-
spektywie rysujacych sie szans odzyskania niepodlegtosci. Kolejnym etapem byla po-
trzeba solidarnej obrony rodzacej si¢ panstwowosci polskiej. Z nadzieja oczekiwano
poprawy warunkoéw zycia, powszechnej i bezplatnej edukacji, miejsc pracy, przydziatu
ziemi i awansu spolecznego. Z nadziejg patrzono na szkole, ze znajda sie takie rozwia-
zania, ktore bedg bardziej przyjazne mtodemu pokoleniu. Tak bylo réwniez w okresie
powojennym.

Tak przed II wojng, jak i po niej korzysci z funkcjonowania szkoly w Siennicy
czerpal caly powiat minski. Siennica zasilita kadry pedagogiczne powiatu kwalifiko-
wanymi nauczycielami. Na przyktad w roku szkolnym 1927/28 wszyscy zatrudnieni
w placéwkach oswiatowych nauczyciele mieli pelne przygotowanie pedagogiczne. Ponad
3 tysigce absolwentéw szkot pedagogicznych, ich praca i zaangazowanie w srodowisku,
pozostawily trwaty, widoczny do dzi$ $lad.

Wazng role odgrywal takze funkcjonujacy przed wojng na bazie seminarium uni-
wersytet ludowy. Zajecia praktyczne i wyktady dla mieszkancéw Siennicy i okolic przy-
czynily si¢ do podniesienia ich wiedzy ogdlnej. Istotnym efektem i celem edukacyjnym
bylo takze nabycie wiedzy i umiejetnosci w zakresie prowadzenia nowoczesnej dzia-
talnosci rolniczej. W przedmiotach ogélnych zwracano takze uwage na ksztaltowanie
swiadomos$ci spolecznej i aktywnosci stuchaczy. Wazna role w realizacji tego programu
odegrali nauczyciele i uczniowie starszych kurséw seminarium. W 1932 roku uniwersy-
tet skupial 60 stuchaczy. Podobna byta ich liczba w roku nastepnym.”

71 K. Burchard, przewodniczacy Fundacji Promocji Muzyki Polskiej, b. instruktor Chéru Uniwersytetu Warszawskiego.
Wopis z 5 czerwca 2005 .

2 Por. J. Rell, ,Muzeum Szkolne"nr 1, s. 3.

73 ,Glos Powiatu Warszawskiego i Powiatéw Podstotecznych”1933, nr, s. 6.



Pomimo wielu trudnosci, ktére byly efektem powojennego systemu, w szkole kon-
tynuowano przedwojenne uniwersalne cele wychowawcze. Zwracano szczegdlng uwage
na przestrzeganie zasad uczciwosci, kolezenskosci, odpowiedzialnosci i szacunku dla
innych, podkreslano potrzebe poznawania polskiej kultury i dziedzictwa narodowego
oraz odnoszenia si¢ do niej z szacunkiem. Jedng z najwazniejszych wartosci uczniow
powojennych rocznikéw Liceum Pedagogicznego byly doskonale przygotowanie meto-
dyczne oraz wpojone zasady angazowania si¢ w rozwigzywanie problemoéw spolecznych
w miejscach pracy. Opuszczajacy mury szkoly absolwenci wiaczali si¢ do podejmowa-
nych przez lokalne spotecznosci inicjatyw. Swoja postawa, wynikami pracy i wspdtpraca
ze Srodowiskiem wptywali na budowanie postaw prospolecznych i obywatelskich.

W szkolnym muzeum znajdujg si¢ wspolczesne mapy pogladowe. Na jednej z nich
przedstawione jest funkcjonujace do 1998 roku wojewodztwo siedleckie. Na mapie tej
zaznaczono miejscowosci, z ktérych pochodzili uczniowie szkét pedagogicznych. Byty
to prawie wszystkie wsie i miasteczka wschodniej cze$ci Mazowsza i tej czgsci Podlasia,
ktére administracyjnie nalezaty do tego wojewodztwa.

Analiza losow absolwentéw pozwala stwierdzi¢é, ze sienniczanie pracowali na tere-
nie catej Polski. Wyniesione ze szkoly idee przenosili do miejsc swojej pracy. Warto$é
poznawcza mapy powojennych granic Polski nie jest pelna. Nie uwzgledniono na niej
rozlegtych wschodnich terenéw Drugiej Rzeczypospolitej. Na tych terenach, gdzie byty
wieksze mozliwosci znalezienia pracy, znalazlo sie wielu sienniczan. Znane s3 przypad-
ki ich duzego zaangazowania spolecznego na trudnym pograniczu polsko-ukrainskim,
za co niektorzy w okresie II wojny zaptacili zyciem.

Poprzez swych uczniéw i absolwentéw sienniczanie przenosili zasady tolerancjii po-
trzebe eliminowania z zycia spolecznego przejawéw nacjonalizmu. Efektem bylo unik-
niecie w Siennicy w okresie miedzywojennym tumultéw i wystapien antyzydowskich,
chociaz spolecznos¢ zydowska stanowila znaczacg czg$¢ ludnosci. W czasie wojny, po
utworzeniu getta, znane byly przypadki udzielania jej m.in. pomocy zywnosciowe;j.

Z biegiem lat zmieniala si¢ rola szkdt w srodowisku. Malala aktywnos¢ spoteczna
mieszkancow na rzecz obowigzkow zawodowych. Wiele zmienila coraz wigksza liczba
0s6b z wyksztalceniem wyzszym. Na sytuacje w szkolnictwie miaty wplyw obiektywne
zmiany pokoleniowe oraz $rodki przekazu, ktore wplywaly na obnizenie spolecznej
rangi szkoly.

Upowszechnienie szkolnictwa ogélnoksztalcacego kosztem zmniejszonej liczby
szkol zawodowych, przekazanie samorzagdom terytorialnym zadan z zakresu edukacji,
przy ich niepelnym dofinansowaniu, zmiany demograficzne oraz kryzys finanséw pu-
blicznych panstwa — spowodowaly, ze wiele srodowisk zaniepokoito si¢ o dalsze losy
szkol. Mimo to siennickiej szkole udaje si¢ przezwycigza¢ trudnosci — Zespot Szkot
im. Hipolity i Kazimierza Gnoinskich, zachowujac odpowiedni poziom, rozwija nowe
kierunki ksztalcenia, wynikajace z potrzeb srodowiska. Wazng inspiracja do nowych
wyzwan jest pottorawiekowa siennicka tradycja oswiatowa.
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Wychowanie czlowieka w zmiennej rzeczywistosci

1. Zmiana spoleczna

W tytule referatu swiadomie nawigzuje do tytutu wydanej prawie p6t wieku temu
znanej ksigzki Zygmunta Myslakowskiego Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecz-
nosci'. Autor, profesor Uniwersytetu Jagielloniskiego, a takze jeden z pierwszych rekto-
réw Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie — obecnie Uniwersytetu Pedagogicz-
nego im. Komisji Edukacji Narodowej - uczelni, w ktorej pracuje, juz wowczas zasta-
nawial si¢ nad nowymi realiami, jakie stwarza gwaltowna zmiana spoleczna. Zwracal
uwagge, ze w kazdym spoteczenstwie mamy do czynienia z wystepowaniem zmiany, ale
tempo tej zmiany bywalo rézne. Pisal, ze s ,czasy wzglednie ustabilizowane, w kto6-
rych zmienno$¢ ptynie nurtem podziemnym i niedostrzegalnym, sprawiajac wrazenie
jakiej$ ponadczasowej trwalosci”™. Ale - jego zdaniem - te czasy minely wraz z kon-
cem XIX wieku, gdyz upadaja dawne ustroje, na calym $wiecie konczy si¢ kolonializm,
narody odzyskuja niezalezno$¢, w krajach dawniej zacofanych gospodarczo obserwuje
sie gwaltowne przemiany. O takich czasach powiemy — pisal Mystakowski - ,,ze sg one
zmienne, jest to zmienno$¢ burzliwa™.

Od czasu, gdy nasz wybitny pedagog pisat te stowa, tempo i zakres zmian wystepu-
jacych we wspdlczesnym $wiecie ulegly dalszemu radykalnemu przyspieszeniu. Juz nie-
spelna dziesie¢ lat pozniej socjologowie pisali, Ze najbardziej uderzajaca cecha wspolcze-
snego zycia jest rewolucyjne tempo zmian spotecznych. Stwierdzali, ze nigdy wczesniej
nie zachodzily one tak szybko. J. Lenski i G. Lenski w 1974 roku pisali, ze wspélczesna
zmiana spoteczna obejmuje wszystkie dziedziny zycia: sztuke, nauke, religie, moralnos¢,
edukacje, polityke, ekonomig, zycie rodzinne, a nawet wewnetrzne aspekty naszego zy-
cia. Ich zdaniem gwaltowna zmiana spoteczna nie ominela niczego *.

T Z. Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. Szkice z filozofii wychowania. Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 1964.

2Tamze, s. 7.

3Tamze.

4 Podaje za: P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych. Wydawnictwo Znak, Krakéw 2005, s. 13.



W czasach wspoélczesnych mamy zatem do czynienia z nowymi sytuacjami i jako-
$ciowo odmiennymi procesami spolecznymi, gospodarczymi i kulturowymi. W XX
wieku, a zwlaszcza w drugiej potowie, we wszystkich dziedzinach zycia nastapilo gwat-
towne przyspieszenie zmian. Ich tempo nie ma precedensu w catej dotychczasowej hi-
storii. Pisal o tym Anthony Giddens:

»Historia ludzko$ci liczy okoto pdt miliona lat. Rolnictwo, warunek osiadtego try-
bu zycia, ma jedynie okoto dwunastu tysiecy lat. Pierwsze cywilizacje powstaly mniej
wigcej sze$¢ tysiecy lat temu. Gdyby caly czas istnienia ludzkosci skroci¢ do jednej
doby, rolnictwo powstaloby o 23.56, a cywilizacje o 23.57. Rozwoj spoteczenstw nowo-
czesnych zaczalby si¢ 0 23.59 i 30 sekund. A jednak w ciagu tych ostatnich trzydziestu
sekund dnia ludzkosci zaszto prawdopodobnie tyle zmian, co przez caly wczesniejszy
okres™.

O gwaltownym przyspieszeniu przemian pisano wielokrotnie, podkreslajac roz-
ne aspekty gwaltownej zmiany. W wielu publikacjach zwracano uwage na niebywale
tempo przyrostu liczby ludzi na Ziemi, powstawanie znacznej liczby olbrzymich miast
oraz silne oddzialywanie proceséw industrializacji i urbanizacji na warunki i styl zycia
ludzi, takze na terenach wiejskich. Z niemalym zachwytem i zdumieniem odnotowy-
wano kolejne, coraz bardziej fascynujace osiagniecia nauki i techniki, ktére umozliwity
szybkie przeobrazenia jakosci zycia mieszkanncéw niemal wszystkich krajow. Nie mniej
zaskakujgca okazata sie wspolczesna eksplozja informacyjna, dzigki ktdrej mass media
staly sie — jak to sie okresla - czwartg wladza, a liczba drukéw wydawanych wspoélcze-
$nie znacznie przewyzszyla wszystko to, co dotad opublikowano na $wiecie. Zlikwido-
wano lub powaznie ograniczono bariery celne, co umozliwito rozszerzenie si¢ strefy
wolnego handlu na cale kraje i kontynenty. Nowoczesne srodki komunikacji niebywale
zwigkszyly mozliwosci szybkiego porozumiewania si¢ ludzi, niezaleznie od ich statusu
spolecznego i miejsca aktualnego przebywania.

Postep ma jednak swa ceneg. Szybko okazalo sig, ze zmiany cywilizacyjne powo-
duja w krajach biednych i zacofanych niekontrolowany przyrost demograficzny, a w
spoleczenstwach wysoko rozwinietych spadek liczby urodzen. Przyczyniaja si¢ do
szybkiej dewastacji srodowiska naturalnego, gwaltownego zmniejszania si¢ areatu pdl
uprawnych, tak i laséw. W wyniku gwaltownej rozbudowy miast, infrastruktury tech-
nicznej, przemyslu i ustug dramatycznie nasila si¢ dewastacja srodowiska naturalnego.
W oszalamiajacym tempie kurczg si¢ zasoby czystej wody, w wielu rzekach i zbiorni-
kach wodnych nie ma juz oznak zycia. Z fabryk i hut wydostaja si¢ do atmosfery milio-
ny ton szkodliwych substancji, co wywoluje bardzo niekorzystne dla czlowieka skutki
klimatyczne. Wszyscy odczuwajg znaczne zmniejszenie si¢ bezpieczenstwa na swiecie
z powodu wzrastajacych napie¢ politycznych i gospodarczych w réznych czesciach
$wiata oraz jednoczesnego znacznego wzrostu sily i skuteczno$ci broni masowego ra-
zenia. Szerzg si¢ plagi typowe dla wspdlczesnej cywilizacji: alkoholizm i narkomania,
przemoc i agresja, nasycenie ryzykiem zycia codziennego, eskalacja napie¢ psychicz-
nych i stresow, ciagle zagrazajace wielu ludziom widmo utraty pracy. Charakterystycz-

* A. Giddens, Socjologia. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 64.
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ne dla proceséw globalizacji ,,kurczenie si¢ czasu i przestrzeni” powoduje zderzanie si¢
réznych kultur, religii, styléw Zycia. Na tym tle powstaja nieznane dotad zjawiska, takie
jak terroryzm, tworzenie si¢ miedzynarodowych matii i gangéw przestepczych. Nie bez
powodu Bogdan Suchodolski pisal w latach osiemdziesiatych, iz w koncu XX wieku
nastapito niebywale spietrzenie nakladajacych si¢ na siebie szans i zagrozen w rozwoju
ludzkosci. Stan ten powoduje, iz mamy do czynienia z dramatycznym wys$cigiem mie-
dzy nadzieja a katastrofa.

2. Globalizacja

Do najczesciej wymienianych rodzajéw zmian, wywierajacych najwigksze skutki
w ksztalceniu i wychowaniu mlodziezy, nalezg: bardzo szybki rozwoj nauki i techniki,
demokratyzacja zycia spolecznego, rozwoj gospodarki rynkowej, transformacja ustro-
jowa w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej oraz globalizacja. Z uwagi na ograni-
czony czas wystapienia krotkiej analizie poddam procesy globalizacyjne.

Globalizacja jest jednym z charakterystycznych zjawisk naszych czaséw. We wcze-
$niejszych okresach $wiat byl podzielony trudnymi do przebycia barierami wynikaja-
cymi z trudnosci pokonywania przestrzeni, wzajemnego porozumiewania sie, niezgod-
nosci intereséw, braku rozwinigtych potrzeb wzajemnej wspotpracy i wymiany oraz
wielu innych jeszcze przyczyn. Dzi$ coraz czesdciej staje sie swoistym systemem naczyn
polaczonych, w ktérym stan jednej czedci ma zywotne znaczenie dla innych. Zygmunt
Bauman zauwaza, ze w warunkach wspdlczesnych globalizacja oznacza ,,nieunikniony
los $wiata, a takze nieunikniony proces, ktéry dotyczy kazdego z nas™®. Nieodlaczne
cechy globalizacji to subiektywnie ,,kurczacy si¢ czas i przestrzen™, co jest konsekwen-
cja tworzenia si¢ $wiatowych rynkéw gospodarczych, handlowych i finansowych, po-
wstawania ponadpanstwowych struktur politycznych i militarnych, upowszechniania
kultury masowej, integracji podzielonych dawniej spoleczenstw oraz — a moze nawet
przede wszystkim - niebywalych postepéw w zakresie szybkiego przekazywania i wy-
miany informacji w skali ogélnoswiatowe;.

Pod ogdlnym pojeciem globalizacji kryje sie wiele réznorodnych proceséw. Zda-
niem polskiego pisarza, mysliciela i publicysty, Ryszarda Kapuscinskiego, grupuja
sie one w ramach trzech pozioméw. Pierwszy z nich to swobodny przeptyw kapita-
tu, dostep do istniejacych rynkéw, ponadnarodowe firmy i korporacje, nowoczesna
komunikacja, kultura masowa, standardowe produkty, powszechna konsumpcja. Jest
to ten poziom globalizacji, o ktérym najczesciej sie moéwi i pisze, ktorej przebieg jest
obiektem ciaglej obserwacji i toczacych si¢ sporéw. Drugi rodzaj globalizacji, w duzej
mierze ukryty, ma charakter negatywny, patologiczny, dezintegrujacy. To globalizacja
podziemnego $wiata przestepczego, réznorodnych mafii, handlarzy narkotykéw, nie-
legalnej sprzedazy broni, prania brudnych pieniedzy, ucieczki przed placeniem podat-
kéw oraz innych, dokonywanych na wielka skale oszustw finansowych. Trzeci poziom
globalizacji obejmuje réznorodne formy zycia spotecznego: migedzynarodowe organi-

6Z.Bauman, Globalizacja. PIW, Warszawa 2000, s. 5.
’Tamze, s. 6.



zacje pozarzadowe, ruchy spoleczne, sekty. Zdaniem Kapuscinskiego, ich powstawanie
swiadczy o kryzysie starych struktur, takich jak panstwo, nardd i kosciél. Ludzie nie
znajdujg w nich dostatecznego oparcia i poszukuja czego$ nowego, co mogloby stuzy¢
zaspokojeniu ich potrzeb. Czesto znajduja te mozliwo$¢ w matych, nie zawsze do konca
sformalizowanych strukturach cywilnych i religijnych®.

Globalizacja, jak kazdy wielowymiarowy proces spoleczny, ekonomiczny i kulturo-
wy, wnosi zaréwno dobroczynne, jak i negatywne skutki. Tym, ktérzy sg silni, przed-
siebiorczy, dobrze przygotowani, daje jeszcze wigksze poczucie mocy i swobody. Dzigki
niej producenci i handlowcy nie musza juz ograniczac si¢ do lokalnych, czesto zbyt
malo chionnych rynkéw i dostosowywa¢ swych dzialan do ograniczonych rozmiaréw
konsumpgji. Politycy, jednoczac swe sily, znajduja wsparcie w licznych organizacjach
miedzynarodowych, ktére niejednokrotnie dajg im szanse nie tylko dodatkowego, ale
tez alternatywnego pola dzialania. Twoércy w dziedzinie nauki, kultury i sztuki réwniez
otrzymuja niebywale atrakcyjna mozliwos¢ wyjscia na bardzo szerokie ponadnarodo-
we i ponadkontynentalne forum. Odnosi si¢ to m.in. do sportowcéw, otrzymujacych
zwielokrotnione mozliwo$ci zdobywania stawy i pieniedzy, a takze spotykania godnych
siebie konkurentéw nie tylko z nieodleglych miejscowosci, ale tez z bardzo dalekich
nieraz krajow polozonych w réznych czesciach naszego globu.

Wiszystkie najwazniejsze wartosci, ktore dzieki globalizacji moga by¢ znacznie zwie-
lokrotnione, znajdujg si¢ jednak w grupie tych, ktérych dystrybucja zawsze byla i jest
bardzo nieréwna. Okazuje si¢ zatem, iz w wyniku globalizacji bogaci staja si¢ jeszcze
bogatsi, biedni natomiast, jesli nawet nie wpadaja w jeszcze wieksza biede, dostrzegaja,
ze dystans ekonomiczny miedzy nimi a ludZzmi materialnie uprzywilejowanymi stale
sie powigksza. Jest znamienne, ze 20% najbogatszych ludzi na $wiecie dysponuje 80%
swiatowego kapitalu, pozostate 80% ludnosci §wiata musi si¢ dzieli¢ 20% istniejacych
$rodkow finansowych.

Podobnie jest w innych dziedzinach. Globalizacja niepomiernie utatwia mobilnos¢
ludzi. W pelni korzystaja z niej tylko nieliczni, zmieniajac — w zaleznosci od istniejacej
na $wiecie koniunktury i wlasnych potrzeb - miejsca pobytu i zaktady pracy, uklady
stycznosci osobistych i towarzyskich, osrodki wypoczynku i rekreacji. Sg to ludzie glo-
balni, ktérzy moga mie¢ mieszkania w Paryzu, Nowym Jorku i na Majorce, pracowac
w korporacjach miedzynarodowych ulokowanych w rozlicznych miejscach, dobierac
sobie wspotmatzonkéw i grono przyjaciol niekoniecznie z kregu wilasnej kultury, in-
westowac pienigdze na tych rynkach, gdzie jest to najbardziej rentowne. Elity sg coraz
mniej zwigzane z tym, co lokalne, gdyz - jak to podkresla Zygmunt Bauman - wspot-
czesne centra wytwarzania znaczen i wartosci (koncerny, instytucje kultury uniwersal-
nej, o$rodki dyktujace to, co jest modne) sg eksterytorialne’.

W tych warunkach zamknigcie w kregu srodowisk lokalnych moze by¢ oznaka upo-
$ledzenia wynikajacego z braku mozliwosci korzystania z bogatego dorobku $wiatowe;j
kultury i cywilizacji. Bezrobotni nie moga by¢ mobilni na ponadlokalnym rynku pracy

8 Nasz kruchy Swiat. Rozmowa z Ryszardem Kapusciriskim, (w) A. Domostawski, Swiat nie na sprzedaz. Rozmowy
o globalizadji i kontestacji. Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2002, s. 220 —224.
°Z.Bauman, Globalizacja. PIW, Warszawa 2000, s. 7.
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przede wszystkim z braku $rodkéw potrzebnych do przemieszczania sie i dostosowa-
nia do wzrastajacych wymagan pracodawcéw. W dodatku to im wlasnie stawia bariery
polityka wizowa wielu krajow. Z podobnych wzgledéw trudno ludziom biedniejszym
w masowej skali korzysta¢ w celach osobistych z mozliwosci podrézowania po $wiecie
i poznawania jego waloréw. Globalizacja oznacza wigc — co moze wydac si¢ paradoksal-
ne - segregacje przestrzenng, w tym wykluczenie znacznej liczby ludzi z dobrodziejstw
wspolczesnego zycia przez pozbawienie ich rzeczywistego dostepu do najwazniejszych
dobr ze sfery wspdlczesnej ekonomiki, cywilizacji i kultury.

I wlasnie grozba wykluczenia staje si¢ jednym z najwiekszych niebezpieczenstw na-
szych czaséw. Powoduje u tych, ktérych dotyczy, stany frustracji i zwatpienia, poczucie
niepelnowarto$ciowosci, egzystowania w innej, gorszej rzeczywistosci. Daje dramatycz-
ne nierzadko odczucie znacznego rozziewu mig¢dzy bogactwem, uroda i atrakcyjnoscia
nowoczesnego lecz niedostgpnego $wiata, a prymitywizmem, zacofaniem, nedzg po-
nurej rzeczywisto$ci, w ktorej sie zyje. Jest charakterystyczne, ze ogrom osiggnie¢ spo-
tecznych i gospodarczych, efektowna i uwodzaca eksplozja nowoczesnosci, ostentacyj-
nie rozdeta konsumpcja niektérych grup spotecznych nie prowadzi do powszechnego
dobrobytu i szczescia. Swiadomos¢ istnienia wielu prawie niemozliwych do pokonania
blokad niemal wszystkich potencjalnych drég rozwojowych sktania do apatii, uwiez-
niecia w lokalnym za$cianku. Bywa tez powodem poszukiwania alternatywnych drég
zycia, czgsto patologicznych i groznych spotecznie. Na tym tle odradzajg si¢ od dawna
znane zjawiska, jak alkoholizm, prostytucja, kradzieze, rozboje. Dopelniajg je nowe, jak
sie wydaje jeszcze grozniejsze, patologie: narkomania, terroryzm, opanowywanie coraz
wigkszych obszaréw przestrzeni spotecznej przez rézne odmiany fundamentalizmu,
gangi i mafie.

3. Wychowanie wobec wyzwan globalizacji

Co w tym inaczej niz dawniej skonstruowanym $wiecie moze czyni¢ edukacja? For-
malnie, to co zawsze: upowszechnia¢ wiedze, ksztaltowa¢ umiejetnosci, wprowadza¢
mlode pokolenia w §wiat warto$ci, ukazywa¢ wzory, uczy¢ pracy nad sobg, wprowadzaé
w kulture, dawacé przygotowanie zawodowe. W praktyce te same cele i zadania okazuja
sie dzi§ bardzo trudne. W niejednoznacznej, czesto malo przejrzystej rzeczywistosci
wecale nie jest tak oczywiste, o jaka wiedze i jakie umiejetnosci chodzi, ktére wartosci sa
niepodwazalne, co zastuguje na miano wzoru i czy w ogdle mozna méwi¢ o uniwersal-
nych wzorach. Swiat kultury, w ktéry nalezaloby wprowadza¢ mtodziez, ma charakter
wielowymiarowy. Mozna dostrzec w nim i wiele pozioméw, i wielo$¢ plaszczyzn na
kazdym z nich, ponadto s w nich i rozlegle obszary, i mniejsze przestrzenie, czasem
zupelnie wyizolowane enklawy. Bardzo réznicuje si¢ rowniez charakter pracy. Wpraw-
dzie napisano juz bardzo wiele o tendencjach przemian w tej dziedzinie, ale najtrudniej
o przewidywanie dynamiki przeobrazen w kolejnych odstepach czasu. Wszak niekto-
re wydarzenia, przedstawiane w tekstach science fiction jeszcze dwadziescia lat temu,
dzi$ niekoniecznie muszg by¢ fikcja. To, co niedawno wydawalo si¢ malo mozliwe, na-
gle okazuje si¢ catkiem realne. W tym samym czasie swiadomo$¢ wielu oséb, zwlasz-
cza mlodych, w znacznym stopniu zostala zagospodarowana przez to, co znajduje si¢



w przestrzeni wirtualnej. Gracze komputerowi i internauci lokuja swe pasje poznawcze,
réznorodne emocje, a nawet wysiltek fizyczny w $wiecie wirtualnym, nadajac mu nie-
rzadko nie mniejsze znaczenie niz realnej rzeczywistosci, w ktorej zyja.

W niejednoznacznym i gwaltownie zmieniajacym si¢ $wiecie, umozliwiajacym co-
raz czestszg i pelniejsza wymiane interkulturows, trudno wyobrazi¢ sobie podobng
pewnos¢ nauczycieli i wychowawcdw co do stusznosci i niezawodnosci gloszonych po-
gladow, jaka byta mozliwa we wczesniejszych okresach historii. Szkota w coraz mniej-
szym stopniu pozostaje instytucjg przekazu i wpajania encyklopedycznej wiedzy, bar-
dziej niz kiedykolwiek staje si¢ warsztatem pracy tworczej, w ktérym dokonuje sie pro-
ces badania rzeczywistosci i okreslania stosunku do niej. Wyrazem tego jest pojawienie
sie koncepcji szkoly jako organizacji uczacej si¢. Wigze si¢ to ze zrozumieniem istoty
zmiany i rozszerzaniem zdolnosci organizacji do przewidywania wlasnej przysztosci.

P. Dalin i H. G. Rolff w swych pracach wykazuja, iz w celu przystosowania szko-
ly do takiego funkcjonowania potrzebna jest zmiana systemowa, obejmujaca relacje
szkoly z jej otoczeniem, zmiang¢ kultury szkoly, lepsze dostosowanie programéw do
potrzeb uczniéw, doskonalenie nauczycieli. Autorzy przedstawiaja szkole jako interak-
tywny uklad pieciu zmiennych, ktérymi sg: otoczenie zewnetrzne szkoly (jej srodowi-
sko i wladze administracyjne), wartosci zycia szkolnego (ideologie, teorie uczenia si¢
i wychowania, wartosci uznawane przez nauczycieli i uczniéw), struktury (organizacja,
podzial zadan i podejmowanie decyzji), relacje migdzyludzkie (podmiotowos¢ wszyst-
kich uczestnikow zycia szkolnego, respektowanie praw, uczenie sie przez dialog) oraz
strategie dzialania w takich dziedzinach jak: zarzadzanie, uczenie si¢, podejmowanie
decyzji, kontrola jakosci itp. Chodzi o takg zmiane wymienionego uktadu, aby wlacze-
nie szkoly do innowacji nie wymagato impulséw ze strony wladz zwierzchnich. Wrecz
przeciwnie, to szkola jako organizacja na podstawie wlasnych diagnoz, samooceny,
wlasnego potencjalu i energii, umiejetnosci planowania rozwoju ma by¢ czynnikiem
sprawczym ogolniejszego, powszechnego rozwoju edukacyjnego'®. W tym sensie szko-
fa jako instytucja staje si¢ sila napedowa rozwoju szkolnictwa'’.

Mimo ze zmiany modelu i koncepcji pracy szkoly w podanym kierunku sg po-
trzebne i mozliwe, nie mogg by¢ wystarczajaca odpowiedzia na procesy przemian, do
ktorych zaliczamy takze globalizacje. Cho¢ szkota jest instytucja wazna, przynajmniej
w pewnych okresach zycia czlowieka niezbedna, edukacja jednostki i spoleczenstwa
dokonuje sie takze poza nig. Co wigcej, edukacja pozaszkolna, formalna i nieformalna,
celowa lub niezamierzona, specjalnie organizowana lub spontaniczna, staje si¢ coraz
wazniejsza dla ksztaltowania swiadomosci ludzi, ich kompetencji i cech osobowych.
Do niedawna zachowania i umiejetnosci mlodego czlowieka $cisle wigzano z tym, cze-
go nauczono go w szkole. Dzi$§ zwiazek ten nie jest juz tak silny, gdyz wiele zalezy od
innych miejsc aktywnosci, a samodzielna praca nad sobg w warunkach coraz wigkszej
dostepnosci srodkdw wspomagajacych procesy uczenia sie takze daje znaczace efek-
ty. Kultura nastolatkow czesto w wigkszym stopniu odzwierciedla kulture domu ro-

P, Dalin, H. G. Rolff, Changing the School Culture. Cassell, London 1993.
1. Nowosad, Szkofa jako sita napedowa rozwoju szkolnictwa.,Nowa Szkota” 2002, nr 4.
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dzinnego i grup réwiesniczych, a takze wzory upowszechniane przez mass media, niz
kulture szkoty jako instytucji, ktora takze w warunkach zréznicowanych wpltywow jej
srodowiska nie jest jednolita.

W tej sytuacji nie da si¢ zapobiec negatywnym skutkom globalizacji bez zapewnie-
nia ogdlnej troski o stan zycia publicznego, bez dalszych postepow proceséw demokra-
tyzacji i tworzenia spoleczenstwa obywatelskiego. Konieczne jest nadanie jeszcze wiek-
szego znaczenia warto$§ciom humanistycznym w procesie podejmowania decyzji poli-
tycznych i gospodarczych, gdyz dzis ciagle jeszcze zbyt czesto spychane sg one na plan
dalszy pod naciskiem biezacych potrzeb ekonomicznych i oddzialywania rozmaitych
grup interesow. Niezbedna jest wreszcie konstrukcja jakiejs nowej formy spoteczen-
stwa wychowujacego, o ktérym pisal juz Florian Znaniecki'?, poniewaz w warunkach,
gdy tylko rodzice i nauczyciele traktowa¢ beda wychowanie mlodego pokolenia jako
zadanie priorytetowe, nie da si¢ zapewni¢ prawidtowego rozwoju dzieci i mlodziezy.
Juz dzi$ obserwujemy niejednokrotnie, ze rodzice traca wplyw na swe dzieci w kon-
frontacji z gangami handlarzy narkotykéw, przywdédcami grup przestepczych, sektami,
rozmaitymi przedstawicielami ,,fatwych” i intratnych pétlegalnych lub nielegalnych in-
teresow.

W istocie chodzi o takg korekte fadu spotecznego, aby edukacja w ogolnym spek-
trum zagadnien o waznym znaczeniu spolecznym nie byta spychana na margines
i sprowadzana do wymiaréw instrumentalnych. Zbyt czesto dyskurs edukacyjny ogra-
niczany jest do kwestii administracyjnych, finansowych i technicznych: jakie liczeb-
nosci uczniéow powinny by¢ przyjmowane do szkot, jakie sa niezbedne czy tez mozliwe
wielko$ci wydatkéow budzetowych na ksztalcenie, ktére przedmioty powinny znalezé
sie w planach nauczania poszczegélnych klas w réznych typach szkot, jak sprawdza¢d
osiggnigcia uczniow i szkot. W Polsce nawet w dyskusjach o tym, jacy nauczyciele sa
potrzebni, zwraca si¢ gléwna uwage na formalny poziom wyksztalcenia lub ich okre-
$lone kompetencje, z czym wiaze sie zagubienie silnie eksponowanych w poprzednich
dekadach tematow, jakimi sg: osobowo$¢ nauczyciela, wzor osobowy pedagoga, au-
torytet nauczyciela i wychowawcy itp. Z kolei w publicznej debacie o uczniach domi-
nujg watki $wiadczace o spolecznym niezadowoleniu (np. z przecigtnie uzyskiwanego
poziomu wiedzy i umieje¢tnosci) lub zaniepokojeniu sytuacja dziecka (stresy i fobie
szkolne, przemoc w szkole i poza szkola, przecigzenie obowigzkami pozalekcyjny-
mi, brak wystarczajacej aktywnosci fizycznej, pogarszanie si¢ sprawnosci, zagrozenie
narkomania). Nawet w wykladni reformy edukacyjnej brakuje odpowiedniej podbu-
dowy z zakresu filozofii wychowania, ktora pozwalataby doktadniej okresli¢, jakiego
czlowieka i obywatela wychowujemy i jak przedstawia sie charakterystyka absolwenta
szkoty funkcjonujacej w XXI wieku. Bez watpienia utrudnia to prawidtowa konstruk-
cje programéw ksztalcenia i wychowania, niezaleznie od tego, czy s3 to standardowe
programy proponowane przez wladze o$§wiatowe, czy programy autorskie szkot i na-
uczycieli.

12F, Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1. Wychowujqce spofeczeristwo. Przedruk wydania z 1928 ., PWN, Warszawa
1973.



Urzeczywistnienie nawet prawidtowo wytyczonych celéw edukacji, ktéra w bardziej
zfozonym i zmiennym $wiecie jest bez watpienia jedng z gléwnych drég budowania
pomyslnych perspektyw jednostki i spoleczenstwa, wymaga silniejszego odwotania
sie do poczucia odpowiedzialnosci obecnych i przysztych politykéw, przedsigbiorcow,
0sob sprawujacych funkcje kierownicze w administracji panstwowej, terenowej, w or-
ganizacjach, stowarzyszeniach i instytucjach niepublicznych. Odnosi si¢ to takze do
intelektualistow i innych oséb majacych pozycje opiniotwdrcze. W Polsce, podobnie
jak i w innych krajach postkomunistycznych, po wyzwoleniu si¢ z wiezéw systemu
totalitarnego nastapilo wyrazne zachly$niecie si¢ wolnoscia, co jest w sytuacji zasadni-
czego przelomu zjawiskiem niebudzacym specjalnego zdziwienia. Wolno$¢ - jak traf-
nie zauwazyl Jozef Tischner - to podstawa wszystkich innych débr, jedyna warto$é
etyczna, od ktorej zalezy realizacja wszystkich innych wartosci cztowieka. Nie mozna
doskonali¢ siebie, przekonywal tenze autor — a dodajmy: nie mozna takze doskonali¢
spoleczenstwa, nie przyjmujac w wolny sposéb proponowanych czy tez mozliwych do
przyswojenia wartosci. Ale zarazem wolnos¢ moze by¢ - zdaniem Tischnera — wezlem
gordyjskim nie do rozwiklania®®. Dzieje si¢ tak, gdy jest wyizolowana, niezalezna od in-
nych wartosci. Wolnos$¢ nie moze np. narusza¢ prawdy lub wchodzi¢ w kolizje z prawa-
mi czlowieka i elementarnymi zasadami sprawiedliwosci spotecznej. Wolno$¢ powinna
takze i$¢ w parze z odpowiedzialnoscig. Znana jest konstatacja: im wigcej wolnosci,
tym wigcej odpowiedzialnosci.

Jak sie wydaje, w krajach postkomunistycznych (i nie tylko w tym obszarze $wiata)
niekiedy brakuje harmonii wartosci etycznych. Cele spoleczne bywaja zaniedbywane
w pogoni za sukcesem i karierg indywidualng. Solidarnos¢, cho¢ w latach osiemdzie-
sigtych byla w Polsce niemal $wietg sprawa, ustepuje konkurencji i rywalizacji tak cha-
rakterystycznej dla zorientowanych rynkowo systemoéw spotecznych. Na plan dalszy
w hierarchii warto$ci spadaja wartosci rodzinne, wartosci kulturalne i obywatelskie.
Zostaja, miejmy nadzieje przejsciowo, zastepowane przez nie zawsze spolecznie cenne
wartosci i wzory kultury masowej. Prowadzi to do bezideowosci i negatywizmu spo-
tecznego sporej czesci miodziezy, ksenofobii i nietolerancji widocznej cho¢by w po-
stawach pseudokibicéw, brutalizacji zycia, wybujalego konsumeryzmu, rozmaitych
dewiacji spotecznych.

W ostatnich dekadach uczyniono wiele dla poprawy sytuacji w dziedzinach, w kto-
rych wystapity grozne dla ludzkosci zagrozenia egzystencjalne. Mozna tu wskaza¢ na
sukcesy dzialan na rzecz ochrony $rodowiska, realizacji praw czlowieka, troski o nie-
petnosprawnych. Osiggniecia te wigzaly sie jednak z koncentracjg wysitkéw na okre-
$lonych, wybranych polach, cho¢ s3 tez inne, nie mniej znaczace. Globalizacja - jak
zauwazyliSmy — wprowadza totalne zmiany w zyciu spotecznym, w tym, niestety, takze
réznorodne i wielowymiarowe zagrozenia, ktdre s3 kontestowane przez antyglobali-
stow, domagajacych sie zerwania z blednymi drogami rozwoju spotecznego i gospo-
darczego. Jednakze wszyscy zdajemy sobie sprawe, iz w warunkach tworzenia si¢ spote-
czenstwa informacyjnego nie jest mozliwe zahamowanie proceséw globalizacji. Nie ma

13 ). Tischner, Myslenie wedtug wartosci. Wydawnictwo Znak, Krakow 1993, s. 209.
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szans na powrot cenzury i innych systemoéw selekcjonowania zewnetrznych bodzcow
skierowanych na czlowieka. Zatem jedyne mozliwe filtry i mechanizmy pozwalajace
na oddzielanie tresci pozytecznych i wartosciowych muszg by¢ wbudowane w nim
samym. Decydujaca role odgrywac bedzie swiadomos¢ jednostki, jej system wartosci
i odpowiednio poglebiona wiedza.

Latwo mozna zauwazy¢, ze wszystkie wymienione cechy zalezg od edukacji dosto-
sowanej do zwiekszonych wymagan gwaltownie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, coraz
bardziej ztozonej i powigkszonej przestrzennie. Edukacja moze stanowi¢ wlasciwg od-
powiedz na wyzwania globalizacji, pod warunkiem, iz cale spoleczenstwo, a nie tylko
nauczyciele i rodzice, traktowac ja beda jako dziedzing priorytetowa, majaca zywotne
znaczenie dla przysztosci kazdego cztowieka, kazdej grupy spotecznej i calej ludzkosci.

~Wychowanie moralne zmierzajagce do uwewnetrznienia moralnych standaryzacji
— stwierdza Janusz Marianski — sprzeciwia si¢ etyce sytuacyjnej, permisywizmowi i re-
latywizmowi moralnemu. Czlowiek nie moze zrezygnowa¢ z prob szukania uogdlnio-
nych odpowiedzi na pytania: dlaczego nalezy postepowac w okreslony sposob, dlaczego
taki, a nie inny sposéb jest moralnie dozwolony i szlachetny, jak mozna odnalez¢ swoja
prawdziwie ludzka pelni¢ i przeznaczenie. Chodzi przeciez o realizacje tych wszyst-
kich wartosci, ktére odpowiadaja podstawowym potrzebom ludzkim i majg znaczenie
dla catego spoleczenstwa. Wlasciwie pojete i realizowane wychowanie dzieci i mlo-
dziezy zmierza do utrwalenia uniwersalnych wartosdci i norm, poprzez ksztaltowanie
mechanizmdéw wewnetrznych ich akceptacji. Dazenie do autonomii osobistej w kwe-
stiach moralnych nalezy wigza¢ z indywidualng odpowiedzialnoscia, czyli zdolnoscia
dostrzegania i akceptowania wszystkich konsekwencji wtasnych mysli i dzialan oraz
wyrazania osagdéw na podstawie zinternalizowanych wartosci™*.

Wychowanie odpowiadajace potrzebom czasu gwaltownej zmiany wymaga, moim
zdaniem, uwzglednienia wielu aspektéw:
= cigglego i konsekwentnego wdrazania dzieci i mlodziezy w §wiat warto$ci uniwersal-
nych, odpowiednio ,,przettumaczonych” na jezyk wspdtczesnych realiow;

» wykorzystania bogatego potencjatu intelektualnego i emocjonalnego, ktéry tkwi za-
réwno w wychowankach, jak i ich wychowawcach;

= aktywnego wlaczenia wychowankéw do procesu ich wychowywania, zaréwno po-
przez partnerski, podmiotowy udzial w zyciu rodziny, szkoly i grupy réwiesniczej, jak
i w drodze samowychowania;

= stalej troski o rozwdj wychowujacego spoleczenstwa, gdyz ani sama rodzina, ani sama
szkola nie moze mie¢ dobrych efektow wychowawczych, gdy jest swoistg oazg w zle
funkcjonujacym spoleczenstwie.

Pytania o to, jak rozwigzywac te zadania, nie sg tatwe. Ale, jak powiada jeden z czo-
fowych pedagogéw wspodtczesnych Czestaw Banach: ,,Ci, co stawiajg »proste pytania,

moga by¢ podejrzani o to, ze nie chcg si¢ wysila¢ przy formutowaniu odpowiedzi”*.

4 J. Marianski, O potrzebie wychowania ku wartosciom uniwersalnym. GWP, Gdansk 2007, s. 81.
' Cz. Banach, O czfowieku... Wydawnictwo Nauczycielskie, Jelenia Géra 1995, s. 16.
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Ewolucja teorii i praktyki praw dziecka
- deklaracje i rzeczywistos¢

Wybor tematu referatu nie jest dzietem przypadku. Podyktowany jest po pierwsze
tym, ze w $wietle prac naukowych zaréwno teoria, jak i praktyka praw dziecka... ,,byty
produktem do$¢ dlugiej ewolucji'. Po drugie - wynika z przekonania, ze formulowane
w réznym czasie i miejscu koncepcje teoretyczne (,,deklaracje”) nie zawsze znajdowaty
i znajdujg pelne odzwierciedlenie w rzeczywistosci, co zubozato praktyke pedagogicz-
ng i oslabialo jej efekty?.

W tej sytuacji na szczegdlne uznanie zastuguje fakt podkreslany przez Panig Dy-
rektor Zespotu Szkot w Siennicy Malgorzate Podstawke, iz ,,siennicka szkola zawsze
styneta z tego, Ze to wlasnie w niej rodzily si¢ i nadal rodzg szczytne idealy, ktore
w zycie wcielali i wcielaja nauczyciele ze swoimi uczniami™. Jako absolwent Panstwo-
wego Liceum Pedagogicznego w Siennicy i czlonek Stowarzyszenia Absolwentow i Wy-
chowankéw Szkdt Siennickich w pelni podzielam poglad Pani Dyrektor, ze to wlasnie
w szkotach siennickich ,,mlodziez uczyla sie i uczy, jak wazna jest wrazliwos¢, zrozu-
mienie drugiego cztowieka i dostrzeganie jego potrzeb™ i praw oraz poszanowanie jego
godnosci wynikajacej z istoty czlowieczenstwa.

Kwestia ta nabiera szczegdlnego znaczenia obecnie, w obliczu nowych wyzwan spo-
tecznych oraz wielosci teorii i praktyk edukacyjnych. Budzi ona takze wiele kontrower-
sji w naszym kraju, uwiklana jest w wiele znaczen i kontekstéw (antropologicznych,
epistemologicznych, metodologicznych, aksjologicznych, a takze politycznych). W tej
sytuacji istnieje pilne zapotrzebowanie na badania naukowe, ktére nie tylko przyczy-

' W. Osiatynski, Powstanie i ewolucja praw cztowieka, (w) Prawa i wolnosci cztowieka, pod red. A. Rzeplinskiego.
Warszawa 1993; R. Rosa, Historia i filozofia praw cztowieka.,,Zeszyty Naukowe” AON, Warszawa 1993, nr 2.

2 Zob. J. Binczycka (red.), Prawa dziecka - deklaracje i rzeczywistos¢. Krakéw 1999; R. Matysiuk, R. Rosa, Prawa
cztowieka - prawa dziecka. Podstawy filozoficzno-aksjologiczne i pedagogiczne. Siedlce 2009.

3 M. Podstawka, W trosce o mfode pokolenie, (w) Przez pokolenia... 145 lat szkot siennickich. Siennica 2011, s. 21.

4Tamze.
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niajg si¢ do rozwoju teorii, lecz réwniez do doskonalenia dzialalnosci edukacyjnej. To
takze jeden z waznych powodéw, dla ktdérych jako przedmiot swego wystapienia wy-
bralem prawa i wolnosci dziecka oraz ich ewolucje warunkowang wieloma czynnikami
o charakterze obiektywnym i subiektywnym.

Sadze, ze dyskurs na ten wazny temat przyczyni¢ sie moze do postulowanej przez
papieza Polaka Jana Pawla II kultury praw czlowieka stanowigcej wazny element auten-
tycznej demokracji, ktéra ,,mozliwa jest tylko w panistwie prawym i w oparciu o popraw-
ng koncepcje osoby ludzkiej (...), o sprawiedliwg hierarchie wartoéci i, w ostatecznym
rozrachunku, o wlasciwe zrozumienie godnosci i praw osoby™.

Przed ukazaniem ewolucji teorii i praktyki praw dziecka-czlowieka pragne przypo-
mnie¢ inne stfowa Jana Pawta II, w ktérych wyraza on mysl, ze to wlasnie ,,Dlatego trze-
ba tworzy¢ takie style zycia, w ktérych szukanie prawdy, piekna i dobra oraz wspdlnota
ludzi dazacych do wspolnego rozwoju bytyby elementami decydujacymi’.

Ewolucja praw i wolnosci dziecka

Badania historyczne w obrebie pedagogiki i innych dyscyplin zajmujacych sie pro-
blematyka praw i wolnosci dziecka wskazuja, ze byla ona — bezposrednio lub posrednio
w kontekscie szerszych rozwazan o spoleczenstwie, cztowieku, o ich rozwoju - obec-
na w mysli filozoficznej, prawnej i pedagogicznej od momentu ich powstania (tj. od
starozytnosci) az do chwili obecnej.” Zaréwno w teorii, jak i w praktyce praw dziecka
odnotowano wspomniang juz cigglo$¢ i zmiane, jednak ogdlna tendencja polegala na
przechodzeniu od przedmiotowego do podmiotowego traktowania dziecka, co obrazu-
ja przytoczone nizej koncepcje i teorie.

Juz w starozytnosci filozofowie i wychowawcy zastanawiali sie nad dzieckiem oraz
jego miejscem i znaczeniem w rodzinie i spoleczenstwie, nad sytuacja prawng dziecka.
Na ogot uznaje sig, ze w okresie tym dziecko bylo wlasnoscig rodzicéw, w szczegdlnosci
ojca, ktory mial nieograniczona wladze® albo tez — np. w Sparcie - wlasnoscia panstwa,
dbajacego przede wszystkim o jego rozwdj tizyczny (wojskowy).” W odréznieniu od Spar-
ty w Atenach gloszono ide¢ harmonijnego rozwoju. Arystoteles na przykltad przyznawat
wszystkim zdrowym i silnym jednostkom prawo do wszechstronnego rozwoju i do zaba-
wy. Nakazywal troske o rozwdj intelektualny oraz fizyczny dziecka i jego zdrowie.'

Szczegolnie trudna byta sytuacja dzieci utomnych (np. w Sparcie dzieci takie byly
porzucane na goérze Tajgetos''), pozamalzenskich, osieroconych, ktdre czgsto skazywa-
ne byly na zycie tulacze, wldczegostwo, biede.

® Jan Pawet lI, Encyklika Centesimus annus, n. 46 i n. 47.

Tamze, n. 36.

7Zob.R.Rosa (red.), Prawa i wolnosci cztowieka w edukacji demokratycznego paristwa. Teoria i jej zastosowanie. Siedlce
2005; Bezpieczeristwo i prawa cztowieka w badaniach naukowych i edukadji, t. 1 i 2, pod red. R. Rosy. Siedlce 2005;
Pokdj, bezpieczeristwo i prawa cztowieka w teorii i praktyce edukacyjnej, red. nauk. T. Jatmuzna, R. Rosa. £6dz 2006;
R. Matysiuk, Pojecie godnosci cztowieka-dziecka w mysli filozoficznej i etycznej, (w) Pokdj, bezpieczeristwo i prawa
cztowieka w teorii i praktyce edukacyjnej, red. nauk. T. Jatmuzna, R. Rosa. £6dz 2006.

8 J. L. Flandrin, Historia rodziny. Warszawa 1998, s. 80.

9 S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie. Warszawa 1964, s. 40.

"Tamze, s. 41- 49.

""Tamze, s. 40.



Réwniez w Rzymie ojciec mial w zasadzie nieograniczong wladze w rodzinie,
a dzieci nie mialy zadnych autonomicznych praw. Ojciec tuz po narodzinach miat pra-
wo uznac dziecko i zapewni¢ mu opieke badz tez nie uzna¢ go i skaza¢ na wygnanie.
Jak pisze E. Adamski'?, nawet dziecko uznane az do 15 roku zycia moglo by¢ sprzedane
lub wydalone z domu rodzinnego (do 7 lat byto wychowywane przez matke, po ukon-
czeniu 7 lat chtopiec przechodzil pod opieke ojca).

Przez wiele wiekow ojciec mial tak zwane prawo zycia i $mierci, ktére zniost dopiero
cesarz Walentynian I w 365 r. n.e. Date te uznaje sie za swoisty przetom w historii praw
przyznawanych dziecku. Ojciec mial nadal, co prawda, prawo karcenia dzieci, ale zaka-
zane zostalo bicie lub porzucanie dziecka; czyn taki traktowany byl jako przestepstwo.

Przez wiele wiekéw prawo rzymskie wywieralo duzy wplyw na sytuacje prawna
dziecka w réznych krajach. Réwniez w $redniowieczu wplyw ten byl zauwazalny, np.
w rozwoju prawa rodzinnego i opiekunczego.

W ewolucji pogladéw na temat dziecka i jego rozwoju istotna role odegralo rodzace
sie chrzescijanstwo. Z jednej strony dziecko uznano za szczegélng warto$¢ w rodzinie,
ktdra uczyniono odpowiedzialng za jego rozwdj spoleczny i moralny. Zakazano sprze-
dawania i porzucania dzieci (pod grozba klatwy). Z drugiej strony — cale wychowa-
nie nakierowane zostalo na wyrabianie poboznosci i postuszenstwa, na pieleggnowanie
»cnot chrzescijanskich” Dzieciom odmawiano prawa do zabawy i ruchu na $§wiezym
powietrzu, a jednym z gtéwnych ,,$rodkéw wychowawczych” byla kara cielesna. Dzieci
byty czgsto wykorzystywane do ciezkich prac, a te, ktore buntowaly sie przeciwko nie-
ograniczonej wladzy ojca, byly karane nawet wiezieniem, w ktérym ulegaly deprawacji
moralnej i seksualnej.”> W szczegdlnie trudnej sytuacji znalazly sie dzieci nieslubne,
ktdre pozbawiono wszelkich praw (mogly liczy¢ tylko na litos¢); dzieciom takim zaka-
zywano np. wykonywania wszystkich ,,uczciwych zawoddw”."

W Polsce stosunek do dziecka nacechowany byl na ogot zyczliwoscia i opiekun-
czoscig. Statut Wislicki wydany przez Kazimierza Wielkiego przewidywal nawet suro-
we kary za niewlasciwe traktowanie dzieci oraz za zabojstwa dzieci nieslubnych. Brat
w obrone dzieci osierocone. Dziecko bylo zatem przedmiotem troski ojca i calej rodzi-
ny, ale jednocze$nie przedmiotem wladzy ojcowskiej (rodzicielskiej), a nie podmiotem
przystugujacych mu praw.

Istotne zmiany w stosunku do dziecka, jego rozwoju i wychowania przynidst rene-
sans. Wprawdzie nadal jeszcze przewazaly rozwazania na temat obowiazkéow dziecka
nad refleksja o jego prawach', ale filozofowie i pedagodzy omawianego okresu po-
stulowali zyczliwe traktowanie dziecka, kierowanie si¢ dobrocia i miloscia, otaczanie
dzieci szczegdlng troska's. Sebastian Petrycy z Pilzna uznawal prawo dziecka do roz-
rywki, zalecal gry i zabawy w edukacji, umiarkowanie w stosowaniu kary cielesnej itd."”

12 F, Adamski, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy. Krakdw 2002, s. 96.

3 Zob. M. Balcerek, Prawa dziecka. Warszawa 1986, s. 38 — 43.

4 Zob. J. L. Flandrin, Historia rodziny. Warszawa 1998, s. 160.

1> Zob. E. Czyz (red.), Dziecko i jego prawa. Warszawa 1992, s. 8.

16 Zob. B. Suchodolski, O pedagogike na miare naszych czaséw. Warszawa 1958, s. 385.

17 Zob. J. Tazbir, Stosunek do dziecka w okresie staropolskim, (w) Bici bijg, red. J. Binczycka. Warszawa 2000, s. 19 - 33.
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Erazm z Rotterdamu opowiadal si¢ m.in. za przyznaniem pewnych praw dzieciom plci
zenskiej, np. domagal sie dla nich udzialu w wyksztatceniu umystowym.' Jak pisze R.
Matysiuk, ,,chociaz epoka odrodzenia nie przyniosla jeszcze przelomu w rozwoju teorii
i praktyki praw dziecka, (...) to jednak gloszone hasta nakazywaly je traktowa¢ jako
rozwijajacego si¢ czlowieka, dba¢ o rozwdj jego osobowosci. Jako srodki wychowawcze
zalecano gléwnie nagrody i wspétzawodnictwo.”*

Dalszy postep w tej dziedzinie odnotowano w koncu XVIiw XVII wieku. W Polsce
np. ustalono gérng granice ,,nieletno$ci’, obejmujac coraz wigksza troska te grupe dzie-
ci. Zalozono tez pierwsze przytulki dla dzieci (w Warszawie, w Krakowie, w Chelmie,
w Bialej Podlaskiej i w innych miastach).? Zwiekszono troske o wychowanie dzieci,
organizujac liczne szkoty i bursy. Wazna role w wychowaniu dzieci odgrywaly rodziny
- chociaz zalezato to w duzej mierze od ich statusu spolecznego, materialnego itd.

Istotng role¢ w walce o prawa dzieci do o$wiaty odegral Jan Amos Komenski. Pisat
on: ,Do szkot nalezy $cigga¢ nie tylko dzieci bogaczy i dostojnikow, ale i wszystkie
na réowni: szlachetnie urodzone i niskiego pochodzenia, bogate i ubogie, chlopcow
i dziewczeta, z miast i miasteczek, z osiedli i wsi*

Podobnie jak w przypadku praw ludzi dorostych, tak i w dziedzinie praw dziec-
ka zasadniczg zmiane przynosi o$wiecenie.” Krytykujac istniejace stosunki spoteczne
(feudalizm, poddanstwo, nedzg...) i odwolujac si¢ do praw natury (do natury czlo-
wieka), mysliciele tego okresu zwrdcili m.in. uwage na potrzebe zmiany wychowania
i ochrony naturalnych praw dziecka. Na przyklad Jan Henryk Pestalozzi* zaczat two-
rzy¢ instytucje (zaklady, np. w Neuhofie) opiekuncze dla dzieci zebrzacych i bezdom-
nych. On takze twierdzil, ze nawet najbardziej opuszczone i zaniedbane dzieci sg zdolne
do nauki i maja do niej prawo. Sam pedagog staral si¢ stwarza¢ takim dzieciom ludzkie
warunki egzystencji, stosowal tez nowe metody nauczania. W okresie tym opieka nad
dzieckiem przeksztalcala si¢ stopniowo w pedagogike opiekuncza®’. Pod koniec wieku
XVIII w czasie Wielkiej Rewolucji Francuskiej w Kodeksie przedstawionym Konwen-
towi 9 sierpnia 1793 roku zapisano, ze takze dzieci musza mie¢ swoje prawa, a na rodzi-
cach spoczywa obowigzek odpowiedzialnosci za dziecko i ochrong jego praw. Dalszy
krok na tej drodze stanowil wydany w poczatkach XIX wieku kodeks cywilny Napole-
ona, ktory ograniczal wtadze ojca i poprawiat sytuacje prawna dziecka.

Réwniez w XIX wieku odnotowano liczne przypadki zagrazajace dzieciom (wysoka
$miertelno$¢, wzrost przestepczosci, wyniszczajaca praca matek, zaniedbania itd.), co
wplyneto na powstanie licznych organizacji religijnych i $wieckich walczacych o prawa

'8 Zob. S. Kot, Historia wychowania. Warszawa 1996, s. 211.

' R. Matysiuk, Prawa dziecka i ich realizacja w rodzinie polskiej w latach 90. XX wieku (maszynopis rozprawy
doktorskiej), s. 133. Por. R. Matysiuk, Prawa dziecka w wychowaniu rodzinnym. Aspekty filozoficzne, pedagogiczne
i prawne. Siedlce 2007.

2 Zob. . Jundzitt, Dziecko - ofiara przemocy. Warszawa 1993, s. 15.

21 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka. Wroctaw 1956, s. 71.

22 Zob. E. Kantowicz, Pedagogiczne aspekty ochrony praw dziecka.,Nowa Szkota” 1995, nr 7, s. 10.

2 ). H. Pestalozzi, Jak Gertruda uczy swoje dzieci. Wroctaw 1955. Por. R. Matysiuk, Prawa dziecka i ich realizacja
w rodzinie polskiej w latach 90. XX wieku (maszynopis rozprawy doktorskiej), s. 134.

24 E. Kantowicz, Pedagogiczne aspekty...,s. 11.



dziecka.”” W 1876 roku we Francji powstalo Towarzystwo Narodowe Przyjaciot Dzieci
(odegrato wazng role nie tylko we Francji), a w Anglii Stowarzyszenie Dobroczynno-
$ci. W XIX wieku ukazata si¢ réwniez ustawa zabraniajaca zatrudniania matych dzieci
w fabrykach, kopalniach i w rolnictwie. Dziecko jako istot¢ niedojrzala fizycznie i spo-
fecznie uznano za przedmiot szczegdlnej ochrony, zalecajac rownoczesnie utworzenie
kategorii praw niezbednych kazdego dziecka.” Zmienial si¢ réwniez stopniowo sto-
sunek do przestepczosdci nieletnich - odpowiedzialno$¢ karng zaczgto egzekwowac
w zaleznosci od wieku oraz stopnia rozwoju psychofizycznego i spotecznego dziecka.
W Anglii, a stopniowo i w innych krajach europejskich, w odpowiednich aktach praw-
nych ustalono kary dla oséb Zle obchodzacych sie z dzie¢mi do lat 16 lub zaniedbuja-
cych obowigzki rodzicielskie.

Upowszechnienie idei praw dziecka i ich ochrony dokonalo si¢ zatem juz na prze-
fomie XIX i XX wieku. W pracach nad prawnym uregulowaniem sytuacji dziecka wy-
chodzono z zalozenia, ze dziecko, podobnie jak czlowiek dorosty, ma okreslone prawa,
ktére powinny by¢ objete ochrong.”

Z ideq ta weszlisSmy w XX wiek, nazwany przez Ellen Key stuleciem dziecka.”® Au-
torka pracy pod takim wlasnie tytutem zadata zréwnania praw wszystkich dzieci (np.
zaréwno urodzonych w malzenstwie, jak i nieslubnych):
= do zycia,
= do rozwoju,

» do swobodnego wychowania,
oraz ustawowego okreslenia praw dziecka.

Powstala na gruncie nauk pedagogicznych koncepcja ,,nowego wychowania”, postu-
lujgca m.in. wzrost zainteresowania prawami dziecka oraz koniecznos¢ ich ustawowe-
go uregulowania, zaczefa zyskiwa¢ wielu zwolennikéw wséréd pedagogéw i czlonkow
miedzynarodowych organizacji praw dziecka:*
= w 1905 roku w Lille powstalo Biuro Miedzynarodowe Opieki (nad dzie¢mi opusz-
czonymi);
= w 1908 roku zalozono organizacje pod nazwa Miedzynarodowe Kongresy Wychowa-
nia Moralnego (z siedzibg w Londynie), promujacg reformatorski ruch ,,nowego wy-
chowania”;
= w 1911 roku w Paryzu zwolano Miedzynarodowy Kongres w Sprawie Sagdéw dla Nie-
letnich, ktéry w podjetych uchwatach okreslit prawa dzieci niedostosowanych spotecz-
nie oraz powotat sady dla nieletnich;

» w 1913 roku, tuz przed wybuchem I wojny swiatowej, w Brukseli odbyt si¢ I Miedzyna-
rodowy Kongres Opieki nad Dzieckiem®, na ktérym m.in. zwrdcono uwage na potrze-
be rozwoju instytucji opiekunczych dla dzieci zaniedbanych moralnie i wychowawczo.

2> M. Balcerek, Prawa dziecka. Warszawa 1986, s. 53 — 55.

%Tamze, s. 56 - 57.

7 E. Kantowicz, Pedagogiczne aspekty...,s. 11.

B E, Key, Stulecie dziecka. \Warszawa 1928, wyd. 3. Zob. |. Kos¢, Ellen Key — wizjonerka edukacji.,,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 2001, nr 1,s. 50 - 53.

29 B. taciak, Swiat spofeczny dziecka. Warszawa 1998, s. 28 - 29.

30 M. Balcerek, Prawa dziecka..., s. 107.
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Uczestnicy kongresu zglosili takze projekt powotania Miedzynarodowego Stowa-
rzyszenia Opieki nad Dzieckiem, ktére powstato juz po wojnie, w 1922 roku (z sie-
dzibg w Brukseli). W statucie tej organizacji za cel ochrony dziecka uznano ,Walke
ze wszystkim, co moze szkodzi¢ dzieciom w ich rozwoju biologicznym, moralnym
i spotecznym”*!

W tym samym czasie w Anglii pod haslem ,Ratujcie dzieci” dzialacze na czele
z Eglantyna Jebb czynili starania o powolanie Migdzynarodowego Zwiazku Pomocy
Dzieciom. Zwigzek ten powstal w Genewie w 1920 roku.*> W 1923 roku Rada General-
na tego zwigzku oglosita pierwszg Deklaracje Praw Dziecka (zwang genewska), ktéra
zostala przyjeta przez Lige Narodéw w 1924 roku. Deklaracja ta zawierala pierwszy
katalog praw dziecka i okreslala jego pozycje w spoteczenstwie i $wiecie.”” Byla to jed-
nak tylko deklaracja, apel do dobrej woli*, ktory nie gwarantowal kazdemu dziecku
realnych praw. Dziecko nadal pozostawalo przedmiotem (,,...ludzko$¢ powinna da¢”
...)*, a nie podmiotem przystugujacych mu praw.

Deklaracja genewska zostala przyjeta i podpisana przez Polske w 1925 roku. W 1928
roku Polska przystapita do Migdzynarodowego Stowarzyszenia Opieki nad Dzieckiem.
W wyniku staran wielu srodowisk w 1936 roku w Warszawie powstat Stoteczny Komi-
tet Pomocy Dzieciom i Mlodziezy (w celu koordynowania prac réznych organizacji
niosacych pomoc dzieciom), a w 1938 roku odbyt si¢ Ogélnopolski Kongres Dziecka,
na ktérym podjeto walke o prawa dziecka do zycia i normalnego rozwoju, do opieki
zdrowotnej, do nauki, zabawy i ,wakacyjnego odpoczynku”.’®

Dzialania te zostaly zahamowane przez II wojne¢ $wiatowa, ktdra zagrozita podsta-
wowym prawom kazdego czlowieka, a zwlaszcza dziecka, a réwnoczesnie zapoczatko-
wala wzrost zainteresowania tymi prawami. Wyrazem tych zainteresowan byl renesans
godnosci ludzkiej, powrét do teorii prawa natury, uznanie przyrodzonej godnosci czto-
wieka (dziecka) i wynikajacych z niej praw oraz zapisanie tych praw w najwazniejszych
dokumentach prawa miedzynarodowego. Mimo to jeszcze w latach 70. i 80. w litera-
turze socjologicznej dzieci nadal byly traktowane jako przedmiot badan, rozpatrywa-
ne przez dorostych przez pryzmat wlasnych planéw wobec nich. Jak pisal Aleksander
Lewin, ,mimo wielu dokumentéw ochrony praw dziecka dzieci nadal traktowane byty
raczej i przede wszystkim jako przedmiot opieki, troski, obowigzkéw cigzacych na
ludziach dorostych, a nie jako samoistny podmiot, istoty niezalezne, uprawnione do
réznych zabezpieczen w podstawowych dziedzinach zycia ludzkiego, tak jak to jest (a
przynajmniej powinno by¢) z dorostymi”?’

31 Cyt. za: B. Kowalska-Ehrlich, Ochrona dziecka w swietle Konwencji Praw Dziecka i w prawie polskim, (w) Prawa
iwolnosci cztowieka, pod red. A. Rzepinskiego. Warszawa 1993, s. 113 - 124.

32 E. Kantowicz, Pedagogiczne aspekty..., s. 11; Ochrona praw dziecka w kontekscie dziatalnosci UNICEF. Warszawa
1996, s. 22.

33 M. Balcerek, Prawa dziecka. .., s. 108.

34 ). Korczak, Prawo dziecka do szacunku. Warszawa 2002, s. 171.

% Deklaracja Praw Dziecka, (w) M. Balcerek, Miedzynarodowa ochrona dziecka. Warszawa 1988, s. 252.

36 S. Grzybowski, Prawo rodzinne. Zarys wyktadu. Warszawa 1980.

37 A. Lewin, Korczak niedostyszany (kilka przypomnien), (w) J. Binczycka (red.), Humanisci o prawach dziecka. Krakéw
2000, s. 34 - 35.



W obronie podmiotowosci dziecka i jego praw wystapili przedstawiciele pedagogiki
humanistycznej, w tym rozwijanej od poczatkow lat siedemdziesigtych antypedagogiki.
Nawigzujac do wczesniejszych tradycji (np. do Janusza Korczaka), tacy mysliciele, jak
Abraham Maslov, Alice Miller, Aleksander Neill czy Hubertus von Schoenbeck twier-
dzili, ze dzieci sg ostatnig dyskryminowang grupg ludzi, ktdrej trzeba przyzna¢ takie
same prawa jak dorostym. Ich zdaniem dzieci, tak jak doro$li, posiadajg z natury swoje-
go cztowieczenstwa okreslone prawa. Nadawanie czy odbieranie im ich praw $§wiadczy
wylacznie o ich nieréwnym traktowaniu, sprzecznym z zapisami Powszechnej Deklara-
cji Praw Czlowieka i innych traktatéw migdzynarodowych. Hubertus von Schoenbeck
pisal m.in.,, ,,ze dorosli nie maja Zadnego przyrodzonego prawa do narzucania czego-
kolwiek dzieciom.*® Jego zdaniem dziecko samo wie, co jest dla niego najlepsze, czego
chce - i dorosli powinni ten fakt uszanowa¢ (nawet jesli go nie akceptujg), powinni
wspiera¢ dzieci w dazeniu do samodzielnie wybranych celéw, dajac im mozliwo$¢ prze-
zywania wolnosci i odpowiedzialnosci za samego siebie.

Ten sposéb myslenia, uznajacy podmiotowos¢ dziecka za punkt wyjscia w stosun-
kach miedzyludzkich®, znalazt swéj najpelniejszy wyraz w Konwencji o Prawach Dziec-
ka uchwalonej w 1989 roku z inicjatywy Polski. Zaczal on dominowac w latach 90.,
nadal jednak w wielu krajach nie bylo konkretnych rozstrzygnie¢ prawnych i instytu-
cjonalnych umozliwiajacych dzieciom samodzielne korzystanie z praw czlowieka. Dla-
tego istnieje ciggla potrzeba uswiadamiania praw dziecka zaréwno samym dzieciom, jak
i dorostym - po to, by dziecko mogto by¢ w pelni podmiotem swoich praw w praktyce.

Celowi temu ma stuzy¢ m.in. edukacja w dziedzinie praw dziecka i ich ochrony.*

Konkluzje

Podsumowujac rozwazania na temat ewolucji praw dziecka i ich ochrony oraz okre-
slajac efekty tej ewolucji, mozemy stwierdzi¢, ze w jej wyniku:
= za podstawe praw cztowieka-dziecka - mimo zréznicowania ujgc filozoficznych i teo-
retycznych oraz réznic ideologicznych i ustrojowych - uznano godnos¢ osoby ludzkiej:
warto$¢ trwalg, obiektywna i uniwersalng, nazywana czesto wartoscia wartosci;
» godno$¢ osoby ludzkiej (zaréwno osoby dorostej, jak i dziecka), wyposazonej w ro-
zum, sumienie i wolno$¢ wewnetrzng, jest Zrédlem fundamentalnych praw czlowie-
ka; tylko z jej integralnie pojmowanej istoty mozna wyprowadzi¢ tres¢ podstawowych
praw czlowieka — wolnosciowych, spotecznych i solidarnosciowych;
» tak jak godnos$¢ osobowa, tak i prawa czlowieka-dziecka sg przyrodzone (naturalne),
powszechne, niezbywalne i nienaruszalne - stanowig integralng jednos¢ i sa niepo-
dzielne;
= poszanowanie godnosci osobowej i praw czlowieka-dziecka jest podstawa wolnosci,
sprawiedliwosci i pokoju na $wiecie, a zarazem najwznioslejszym celem;
» dzieciom nalezg si¢ okreslone prawa;

38 H. von Schoenbeck, Antypedagogika. Byc i wspiera¢ zamiast wychowywac. Warszawa1994, s. 38.

39 Zob. artykut M. Butrymowicz i R. Matysiuk w ,Podlaskich Zeszytach Pedagogicznych” 2004, nr 9.

40 Zob. Prawa i wolnosci cztowieka w edukacji demokratycznego paristwa, pod red. R. Rosy. Siedlce 1999; Prawa
i wolnosci cztowieka w edukacji, pod red. R. Rosy. Siedlce 2005.
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= dziecko stalo si¢ podmiotem prawa, przestato by¢ wlasnoscig cztowieka dorostego;

» zmianie ulegta sytuacja dziecka w rodzinie, nieograniczona wladza ojca przeksztalcita
sie we wladze rodzicielska;

= zostal poszerzony katalog podstawowych praw przynaleznych kazdemu dziecku (po-
czawszy od dziedziczenia, po wszystkie aspekty zycia, rozwoju i wychowania) zapisa-
nych w Konwencji o Prawach Dziecka;

= ustawowo zréwnano w prawach wszystkie dzieci, bez wzgledu na rase, jezyk, wyzna-
nie, pochodzenie, urodzenie (réwniez dzieci pozamalzenskie), stan majatkowy;

» dla dzieci spolecznie niedostosowanych stworzono specjalny system postepowania
w ramach prawa karnego i penitencjarnego;

= szczeg6lng pomoc i ochrone zapewniono dzieciom uposledzonym, kalekim i cho-
rym;

= wzrosla §wiadomos¢ i rola spolecznosci migedzynarodowej w wysitkach na rzecz
ochrony praw dziecka.*

Powyzsze idee znalazly zastosowanie w migdzynarodowych systemach praw czlo-
wieka (dziecka) oraz w edukacji do praw i wolnosci czlowieka.*

Jednym z waznych zadan stojacych obecnie przed teoretykami pedagogiki i calym
srodowiskiem nauczycielskim jest postawienie diagnozy, czy i jak przedstawione wyzej
idee s3 realizowane w teorii i praktyce poczatkéw XXI wieku, i co zrobi¢, aby rozwijaé
wspomniang juz kulture praw czlowieka-dziecka, sprzyjajaca eliminacji wystepujacych
nadal zagrozen* oraz poszanowaniu podstawowych praw: do zycia, do bezpieczen-
stwa, do wolnosci, do nauki itd. Wydaje si¢, iz wazne zadania do spelnienia ma tu
profilaktyka spofeczna i pedagogiczna, wkomponowana w zintegrowany system opieki
i wychowania.**

41 Zob. M. Balcerek, Prawa dziecka. Warszawa 1986, s. 46 — 47. Por. M. Szymanczak, Od prawa do zycia do prawa do
samostanowienia, (w) E. Czyz (red.), Prawa dziecka. Warszawa 1992, s.6 — 13.

42 Zob. Prawa i wolnosci cztowieka w edukacji, pod red. R. Rosy. Siedlce 2005; Prawa i wolnosci cztowieka w edukacji
demokratycznego paristwa. Teoria i jej zastosowanie, pod red. R. Rosy. Siedlce 2003.

4 Zob. R. Rosa, Zagrozenia praw i wolnosci dziecka w Polsce w okresie zmiany spotecznej i edukacyjnej — obszary
i zadania profilaktyki spotecznej i pedagogicznej, (w) Mity dzieciistwa — dramaty socjalizacji, cze$¢ |, pod red.
T. Zacharuk. Siedlce 2004.

4 Zob. Obszary i zadania profilaktyki spotecznej i pedagogicznej w Polsce, (w) R. Matysiuk, R. Rosa, Prawa cztowieka -
prawa dziecka..., s. 222 - 232.
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Nauczycielski tor przeszkdd,
czyli praca z uczniami o specyficznych potrzebach edukacyjnych

Wprowadzenie w problematyke specyficznych potrzeb edukacyjnych

Zapewnienie kazdemu dziecku mozliwosci korzystania z nauki szkolnej to nie-
watpliwe osiagniecie cywilizacyjne. Jednoczesnie ten rozwdj cywilizacyjny sprawia, ze
w klasach mamy coraz wiecej dzieci, ktore nie radzg sobie ze szkolnymi wymagania-
mi. Jak podajg specjalisci', co dziesigty uczen w naszym kraju nie radzi sobie z nauka
czytania i pisania. Jeszcze gorzej rzecz si¢ ma z naukg matematyki, gdzie pod koniec
szkoly podstawowej tylko co trzeci uczen potrafi to, co zalecajg programy nauczania
tego przedmiotu.? Nie ma natomiast danych co do funkcjonowania dzieci na zajeciach
w innych obszarach niz jezyk polski czy matematyka. A przeciez, jak mozna przypusz-
cza¢, wiele dzieci wykazuje takze trudnosci na zajeciach wychowania fizycznego, na
zajeciach muzycznych, przyrodniczych, a takze podczas nauki jezyka obcego.

WSrdd przyczyn dzieciecych trudnosci szkolnych mozna wymienic takie, ktére wy-
nikaja z zaburzen pracy analizatoréw wzroku, stuchu, narzadu ruchu czy tez wolniej-
szego rozwoju umystowego. Sa to specjalne trudnosci edukacyjne. W klasach szkolnych
sa takze takie dzieci, ktére - pomimo duzego wkladu pracy, prawidlowego rozwoju
umystowego i fizycznego — nie potrafia poradzi¢ sobie ze szkolnymi wymaganiami.
Tego rodzaju trudnosci to trudnosci specyficzne dla danego ucznia.

Roézne rodzaje dziecigcych trudnosci sg okreslane fachowymi terminami, takimi jak:
dysleksja, dysgrafia, dysortografia, hiperdysleksja, dyskalkulia oraz dysmuzja. Pokrétce
wyjasnie te pojecia, aby czytelnik nie pogubit si¢ w tych ,,dysprzypadtosciach”

! Por.: M. Bogdanowicz, Badania nad czestosciq wystepowania dysleksji, dysortografii i dysgrafii wsréd polskich
dzieci. ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Gdanskiego” 1985, nr 7; G. Krasowicz, Jezyk, czytanie i dysleksja. Agencja
Wydawniczo-Handlowa AD, Lublin 1997; B. Sawa, Jezeli dziecko Zle czyta i pisze. WSiP, Warszawa 1999.

2 E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki. Przyczyny, diagnoza,
zajecia korekcyjno-wyréwnawcze. WSiP, Warszawa 2004.
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Dysleksja rozwojowa jest ,jednym z wielu réznych rodzajow trudnosci w uczeniu
sie. Jest specyficznym zaburzeniem o podlozu jezykowym, uwarunkowanym konsty-
tucjonalnie. Charakteryzuje si¢ trudnosciami w dekodowaniu pojedynczych stéw, co
najczgsciej odzwierciedla niewystarczajace zdolnosci przetwarzania fonologicznego.
Trudnos$ci w dekodowaniu pojedynczych stéw sg zazwyczaj niewspoimierne do wieku
zycia oraz innych zdolno$ci poznawczych i umiejetnosci szkolnych; trudnosci te nie sg
wynikiem ogélnego zaburzenia rozwoju ani zaburzen sensorycznych”

W skiad dysleksji rozwojowej wchodza takie zaburzenia, jak: rozumiana wasko dys-
leksja, czyli trudnosci w nauce czytania, hiperdysleksja — czytania ze zrozumieniem,
dysgrafia — trudnosci z opanowaniem czytelnego pisma (zaréwno dla innych, jak i sa-
mego piszacego), dysortografia — problemy z opanowaniem poprawnej pod wzgledem
ortograficznym pisowni (mimo opanowanych zasad ortograficznych). Jest tez wyroz-
niana przez specjalistow dyskalkulia — czyli trudnosci w nauczeniu si¢ matematyki
oraz dysmuzja - trudnosci w odczytywaniu nut i nabyciu innych umiejetnosci mu-
zycznych.

Nalezy podkresli¢, ze zadne z ,,dysprzypadlosci” nie sg zwigzane z uposledzeniem
umystowym, a wrecz przeciwnie — moga charakteryzowac osoby, ktdre sg bardzo zdol-
ne, a ich iloraz inteligencji wysoki. Nie stanowi to pocieszenia dla nauczycieli, ktérzy na
kazdym kroku spotykaja si¢ z trudnosciami swoich podopiecznych.

W wielu fachowych i mniej fachowych publikacjach osoby zainteresowane znajda
duzo informacji dotyczacych omawianej problematyki. Czy jest to pozytywne zjawi-
sko? Z jednej strony tak, gdyz zaréwno nauczyciele, rodzice, jak i same osoby z ,,dys-
problemami” powinny dokladnie zna¢ i rozumie¢ pojawiajace sie trudnosci. Z drugiej
strony, nieumiejetnos¢ czytelnikéw, siegajacych po te publikacje, ,,odsiania ziarna od
plew” powoduje chaos informacyjny. W wielu bowiem artykutach pojecie dysleksji sto-
suje sie nie tylko wobec dzieci majacych trudnosci z czytaniem i pisaniem, ale takze
dzieci z zaburzeniami wzroku, z problemami koncentracji uwagi, zle wychowanych,
a czasem tez zle uczonych. Nie dziwi wiec fakt, ze rodzice, widzac niechlujny szlaczek
u pierwszoklasisty, juz z troska pytaja: czy on ma dysleksje? Jednoczes$nie niektorzy
z rodzicow maja nadzieje, ze tak wlasnie bedzie. Jaka jest tego przyczyna? Otéz ci ,,za-
pobiegliwi” rodzice, styszac o duzo lepszych warunkach tworzonych dla dzieci ze specy-
ficznymi trudnosciami (m.in. dostosowanie wymagan na zajeciach w szkole, wydtuzony
czas pisania sprawdzianéw czy innej niewatpliwie korzystniejszej punktacji niektérych
zadan), usilnie zabiegaja, aby ich dzieci znalazly si¢ wsrod tych ,wybrancow”. Zdarza sie,
iz na te dzialania przychylnie patrzy cze¢$¢ nauczycieli i specjalistow z poradni.

Dzialania, jakie powinna wywola¢ diagnoza stwierdzajaca dysleksje u ucznia
Przypomnijmy, ze dysleksja to zjawisko specyficznych trudnosci w podofaniu
szkolnym wymaganiom. Niewatpliwie wiec, stwierdziwszy taki stan, nalezy wspomac
dziecko w prawidlowym osiagnieciu celow edukacyjnych. Mozna to uczyni¢ jedynie
poprzez zharmonizowanie i przyspieszenie procesu uczenia sie. Jak kazda terapia, wy-

3 Definicja IDA, 1994; thum. M. Bogdanowicz.



maga to zintensyfikowania aktywnosci ze strony samego dziecka, nauczycieli, rodzi-
cow i terapeutéw. Bez takich dzialan niczego nie zmienimy.

Jak wyglada rzeczywistosc?

Po pierwsze, istnieje wiele obiegowych, nieprawdziwych opinii, ktére utrudniaja,
a czasem wrecz uniemozliwiajg wlasciwg terapie. Nalezg do nich stwierdzenia:
= Rozpoznanie dysleksji etykietuje dziecko, co staje si¢ przyczyng negatywnych postaw
réwiesnikéw wobec niego.

» Opoznienia rozwoju u chltopcéw nie s3 symptomem dysleksji i nie nalezy nad tym
pracowac, gdyz chlopcy po prostu wolniej si¢ rozwijaja.

= Inteligentne dziecko zawsze poradzi sobie w szkole, nawet przy dysleksji.

= Robienie bledow nie wplywa na psychike dziecka.

= Samo z tego wyrosnie.

Po drugie, wiele szkolnych przykltadéw potwierdza fakt, ze nadanie dziecku ety-
kietki ,,dysprzypadku” jest dla wielu po prostu wygodne. Dla dziecka — kazdemu pe-
dagogowi dziecko chwali sig, ze jest dys-, co w podtekscie oznacza: nie obarczaj mnie
zadnymi obowigzkami, ja nie powinienem si¢ zbytnio trudzi¢, a ty, nauczycielu, tez si¢
nie trudz, gdyz sukceséw ze mng nie osiagniesz (takie zachowanie musi si¢ dzieciom
oplacaé; nawet uczac przysztych nauczycieli, spotykam sie z usprawiedliwianiem si¢
przez niektdrych przed kolokwium czy egzaminem ,,dysprzypadloscig”). Dla rodzicow
etykietka nadana dziecku jest wygodna, gdyz dzigki niej znajduja usprawiedliwienie
dla probleméw dziecka, wytlumaczenie, zeby si¢ nie stara¢ (wszak to dysleksja, wiec
nie warto ,,meczy¢ dziecka”). Niestety, czesto jest to takze wygodne dla nauczycieli -
stabe wyniki dzieci w klasie to przeciez efekt ,,dysprobleméw”, a nie nieumiejetnosci
dostosowania wymagan do potrzeb dzieci.

Po trzecie, praca specjalistow w poradniach psychologiczno-pedagogicznych ogra-
nicza si¢ najczesciej do postawienia diagnozy. Chetnych zapisanych na diagnoze jest
bowiem tak wielu, ze specjalistom po prostu nie starcza juz czasu na terapie. Grupy
terapeutyczne w szkole tez czesto s parodia wlasciwej terapii, gdyz w jednych zajeciach
uczestniczy duzo dzieci lub zajecia s3 prowadzone bardzo p6zno, zatem korzy$¢ z nich
jest niewielka.*

Nauczyciel w klasie szkolnej jest wiec zdany w duzej mierze na siebie i swoje umie-
jetno$ci pracy w grupie bardzo zréznicowanej. Jednak, bioragc pod uwage specyficz-
ne trudno$ci dzieci, warto przyjrze¢ si¢ przejawom tych trudnosci w poszczegdlnych
obszarach edukacyjnych. Jak wielkie wyzwanie staje przed nauczycielem, najbardziej
wida¢ w edukacji weczesnoszkolnej. Tu nauczyciel prowadzi edukacje polonistyczna,
matematyczng, przyrodniczg oraz muzyczng, a w wigkszosci polskich szkot takze wy-
chowanie fizyczne.

4+ W naszym kraju obowiazuje rozporzadzenie o pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w ktérym s3
wyszczeg6lnione normy dotyczace maksymalnej liczby dzieci w grupie na zajeciach terapeutycznych. Jednak
w niektorych szkotach dyrekcja bezradnie rozktada rece, uznajac, ze lepiej pomdc choc troche, niz wcale. Aby
obja¢ opieka wszystkie potrzebujace dzieci, zajecia terapeutyczne musiatyby sie koriczy¢ okoto godziny 20.00
albo jeszcze pdzniej.
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W wielu opracowaniach znajdziemy informacje, na czym polegaja specyficzne pro-
blemy w obrebie nauki jezyka ojczystego i matematyki.’ Nie ma natomiast doniesien
dotyczacych pozostatych obszaréw edukacyjnych. Tym bardziej wigc warto si¢ temu
problemowi przyjrze¢.

W edukacji przyrodniczej widoczne trudnosci dzieci dotycza:
= okredlania stron §wiata;
= orientowania si¢ na mapie;
= rozpoznawania podobnych symboli na mapie;

» przyswajania termindw, szczegoélnie o podobnym brzmieniu;
= zapamietywania sekwencji nazw, np. miesigcy, por roku;
= orientacji w czasie.

Edukacja muzyczna, mimo charakteru zabarwionego pozytywnymi emocjami, tak-
ze wigze si¢ dla niektorych ucznidéw ze specyficznymi trudnosciami. Naleza do nich:
= zapamietywanie tresci lub melodii piosenek;

» umiejetnos¢ odtworzenia rytmu;

» odréznianie poszczegdlnych nut;

» koordynacja ruchéw, co przejawia si¢ podczas nauki gry na instrumencie, taktowa-
nia.

Natomiast na zajeciach wychowania fizycznego nauczyciel musi by¢ przygotowany
na trudnosci:

» z opanowaniem ukladéw gimnastycznych;

» w ¢wiczeniach réwnowaznych;

» w opanowaniu gier z uzyciem pitki;

= 7z planowaniem ruchu w czasie i przestrzeni.

Nauczyciele szukaja sposobéw na pokonanie dziecigcych trudnosci. Zwigzane to
jest z duzym wysiltkiem, poswieceniem swojego wolnego czasu i wykazaniem sie wrecz
anielskg cierpliwoscig.

Dostosowanie wymagan do potrzeb uczniéw z ,,dystrudnosciami”

Zadaniem nauczyciela, ktéry ma w klasie dzieci z dysleksja, jest dostosowanie wy-
magan do ich mozliwosci. Chodzi o to, aby nauczyciel potrafit tak zmieni¢, zmodyfi-
kowa¢, dostosowa¢ metody nauczania, formy pracy, srodki dydaktyczne, by - pomimo
istniejacych réznic w mozliwos$ciach i potrzebach edukacyjnych - uczniowie ze specy-
ficznymi trudnosciami mogli rozwija¢ swoja wiedze i umiejetnosci, mogli zrealizowa¢
podstawe programowa.

Dostosowanie procesu edukacyjnego do potrzeb ucznia obejmuje wiec trzy obszary:
1. Warunki procesu edukacyjnego (zasady, metody, srodki dydaktyczne).

2. Zewnetrzng organizacje nauczania (czas, miejsce).
3. Zastosowanie takich kryteriéw, metod i form egzekwowania wiedzy i umiejetnosci,
ktoére uwzgledniajg mozliwosci i ograniczenia rozwoju i funkcjonowania dziecka.

* Informacje te znajduja sie w publikacjach Marty Bogdanowicz, Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej, Grazyny Krasowicz,
Barbary Sawy, Haliny Spionek.



Podstawowe zasady pracy z uczniem ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi,
po wnikliwym rozpoznaniu potrzeb danego ucznia, to:
» wydluzenie czasu pracy ucznia podczas prac kontrolnych lub zmniejszenie liczby za-
dan;
» stosowanie mozliwosci czestszych wypowiedzi ustnych niz pisemnych;
= stworzenie warunkéw do poznawania polisensorycznego (wielozmystowego);
» duza ilo$¢ ruchu na zajeciach, co sprzyja uczeniu si¢ dyslektykow;
» zapowiadanie cho¢ troche wczesniej wypowiedzi ustnej przed klasa, zeby uczen mogt
sie emocjonalnie do niej przygotowac;
» egzekwowanie i nagradzanie samodzielnej pracy ucznia w domu, co uczy go systema-
tycznosci i cierpliwosci;
» zwracanie uwagi na mozliwosci koncentracji uwagi ucznia oraz jego wydolnos¢ wy-
sitkowa;
» podczas oceniania branie pod uwage stosunku ucznia do przedmiotu, jego checi,
wysitku, przygotowania do zajec.

Jak motywowac i oceniac ucznia dyslektycznego

Kazdego ucznia obowigzuje opanowanie wiadomosci i umiejetnosci zapisanych
w podstawie programowej, dlatego nauczycielowi nie wolno obnizy¢ wymagan progra-
mowych. Mozliwe jest za to ztagodzenie kryteriéw ocen w odniesieniu np. do bledéw
ortograficznych, literowych, interpunkcyjnych, tempa czytania i jego poprawnosci.
Jednocze$nie nauczyciel powinien oczekiwaé bardzo dobrej znajomosci zasad pisowni,
regul ortograficznych i gramatycznych. Warto czesciej pyta¢ ucznia ustnie, z mniej-
szych partii materiatu dzielonego na cz¢éci. Uczen powinien mie¢ mozliwos$¢ np. ana-
lizowania krétszych tekstow na sprawdzianach lub — zamiast pisa¢ caly tekst — tylko
uzupelnia¢ wyrazy, zwiazki wyrazowe. W zamian moze by¢ zobowiazany do przygoto-
wania w domu dodatkowych ¢wiczen, zestawien itp.

Dla uatrakcyjnienia zaje¢ oraz ze wzgledu na oczywista wartos¢ terapeutyczng war-
to stosowac na zajeciach elementy takich metod, jak: Metoda Weroniki Sherborne, Me-
toda Dobrego Startu, Metoda Integracji Sensorycznej, jak réwniez biblioterapie, arte-
terapie czy muzykoterapie.

Zeby nie dawa¢ podstaw do nieporozumient w klasie, kryteria oceniania dzieci
z dysleksja powinny by¢ jawne i zrozumiate dla kazdego ucznia. Dobrze jest spisa¢ po-
szczegdlne zasady i powiesi¢ je w klasie na $cianie oraz zapozna¢ z nimi rodzicow.

Kazdy nauczyciel powinien mie¢ na wzgledzie fakt, ze dziecko z ryzykiem dysleksji
nie musi stac si¢ dzieckiem z dysleksja. Czy si¢ tak jednak nie stanie, zalezy wytacznie od
wytezonej, dlugotrwalej pracy samego dziecka, nauczycieli i rodzicow. Jesli juz mamy
w klasie dziecko z ,,dysetykietka’, to dziecku i jego rodzicom nalezy uswiadamia¢, ze
nie ma kreatywnych metod nauczania, ktére sprawig, ze dziecko w tydzien przestanie
mie¢ specyficzne trudnosci edukacyjne. Nie ma takze, mimo czasem pieknych haset
reklamowych, cudownej tabletki na ,,dysproblemy”. Tu naprawde wystarczy klasyczna,
niedroga, ale za to sprawdzona i skuteczna metoda — systematyczna i diugotrwala, ale
przynoszaca korzysci praca nad pokonywaniem trudnosci.
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Dr Justyna Kurtyka-Chalas
Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna
w Sulejowku

Kilka sléw o wartosciach dzisiejszej mlodziezy

Wprowadzenie

Wspdlczesna rzeczywistos¢ dostarcza nam kazdego dnia wiele informacji na temat
zachowania mliodziezy. Informacje te réznig si¢ zasadniczo. Z jednej strony dostar-
czane s3 nam dane o tym, jaka wspaniala i wielkoduszna jest wspdtczesna mlodziez,
a z drugiej — czesto prezentuje si¢ ja w pejoratywnej perspektywie. Jak jest naprawde?
Mysle, ze trudno da¢ jednoznaczng odpowiedz na to pytanie. W ponizszych rozwa-
zaniach chcialabym przedstawi¢ efekty poszukiwan struktury wartosci wspolczesnej
mlodziezy i ich zwiazkéw z osobowoscia.

Analiza literatury przedmiotu wskazuje, Ze na gruncie psychologii trudno odnalez¢
jednoznaczne stanowisko dotyczace zrodel wartosci. W zwigzku z tym mozna wyroz-
ni¢ dwa podejscia: oparte na subiektywizmie i obiektywizmie aksjologicznym.

Nalezy jednak pamigtac, ze zadaniem psychologii nie jest rozstrzyganie sposobu istnie-
nia wartosci, rozpatrywanie, czy s one obiektywne, czy subiektywne', gdyz tym obszarem
zajmuje si¢ filozofia. Jolanta Basistowa zwraca uwage, ze w kontekscie badania wartosci na
gruncie psychologii ,,interesuje nas nie tyle psychologiczne ujecie wartoéci (jest to zakres
zainteresowania filozofii), ale ujecie zachowania ludzkiego poprzez wartosci, a wiec cala
psychologiczna problematyka, ktéra moze si¢ wigzac z zachowaniem ludzkim widzianym
w kontekscie wartosci”. Przyjecie zalozenia, zgodnie z ktérym wartosci istniejg obiektyw-
nie lub subiektywnie, staje si¢ punktem wyjscia w psychologicznych analizach wartosci.

Zgodnie z ogoélnymi zalozeniami subiektywizmu aksjologicznego czlowiek jest
tworcg wartosci, gdyz w nim znajduje si¢ ich zZrédlo. One same nie sg niczym innym,
jak cechg wzgledna rzeczy, przystugujaca jej ze wzgledu na przydatnos¢ i cel’. Wartoé¢

' J. Basistowa, Niektore sposoby wykorzystania terminu ,wartos¢” w polskiej psychologii wspdtczesnej. ,Przeglad
Psychologiczny” 1987, t. XXX, nr 1, s. 205.

2Tamze, s. 215.

3 M. Opoczynska, Cztowiek wobec wartosci, (w) A. Gatdowa (red.), Wybrane zagadnienia z psychologii osobowosci.
Wydawnictwo UJ, Krakéw 1999, s. 153.



nie przystuguje przedmiotowi jako jego obiektywna cecha, lecz jest emanacja rodza-
cych si¢ w osobie uczu¢, pragnien i pozadan. Jest ona funkcjg stanéw psychicznych
i odpowiednio jest tym wyzsza, im bardziej intensywne sg te stany, i tym nizsza, im sa
one mniej intensywne®. Podejscie to, jak zauwaza Jolanta Basistowa’, jest dominujace
w psychologicznych badaniach nad wartosciami.

Subiektywistyczne podejscie do wartosci na gruncie psychologii implikuje specy-
ficzne ich rozumienie. I tak w omawianym podejsciu wartosci rozumiane sg jako:
= potencjalnosci czlowieka i ich realizacje ufundowane przez jego wlasciwosci konsty-
tucjonalne,

» preferowane cechy i sposoby zachowan,

» preferencje o naturze sagdow kognitywno-emocjonalnych lub postaw stanowigcych
kryterium wyboru celow i dazen,

= relacje lub interakcje, ktére zachodza pomiedzy osoba/osobowoscig a sytuacja lub jej
elementem,

= motywy lub cele dziatania,

» emocje (przedmiot pozytywnej oceny).

Czestaw Matusewicz’, uznajac za kryterium podziatlu sposéb ujmowania warto-
$ci, podzielil psychologiczne ujecia wartosci na emotywistyczne i racjonalistyczne.
W pierwszym ujeciu wartosci traktowane sg jako przezycia uczuciowe, a w drugim jako
doswiadczenie intelektualne.

Janusz Reykowski®, piszac o warto$ciach, odnosil si¢ do nich w zwiazku z organi-
zacja sieci poznawczej, w ktorej wyroznil sie¢ operacyjna (reprezentacja relacji przed-
miotéw, odpowiada za motywacje ,poznawczg’) i sie¢ wartosci (odpowiedzialng za
motywacje ,praktyczng’). Podkreslat on, iz sie¢ warto$ci funkcjonuje w zaleznosci od
podmiotu: to osoba umieszcza elementy poznawcze w sieci, po uprzednim przypisaniu
im znaczenia. Odroznial on obiekty, ktére s3 wartosciami, od tych, ktére majg wartos¢.
Cos$ jest wartoscig z uwagi na przypisanie temu czemus ,standardu stanu pozadane-
go’, natomiast co$ ma warto$¢ z uwagi na subiektywne warto$ciowanie’. ,,Sie¢ wartosci
jest wiec — w pojeciu Reykowskiego — raczej pewna dyspozycja ludzkiej organizacji
poznawczej do osobistego lub spotecznego nadawania warto$ciowo$ci pewnym przed-
miotom lub stanom rzeczy i sila faktu ma charakter czysto subiektywny”'’. Piotr Brzo-
zowski'' zwraca uwage na fakt, iz ,standardowe badanie warto$ci koncentruje si¢ na
tej czesci struktury wartosci, ktéra obejmuje ogélne, abstrakcyjne struktury”. Te ogdlne
kategorie pelnig funkcje kryteriéw czy standardéw, za pomoca ktérych ludzie selek-
cjonuja i oceniaja zachowania oraz zdarzenia. Fakt ten jest widoczny w pdzniejszych

4“Tamze, s. 153.

® J. Basistowa, Niektdre sposoby wykorzystania terminu ,warto$¢” w polskiej psychologii wspotczesnej... , s. 205.

5 H. Swida (red.), Mlodziez a wartosci. WSiP, Warszawa 1979; M. Opoczynska, Cztowiek wobec wartosci. .., s. 155.

7 Cz. Matusewicz, Psychologia wartosci. PWN, Warszawa 1975.

8 J. Reykowski, Motywacja, postawy prospoteczne a osobowos¢. PWN, Warszawa 1979.

9Tamze, s. 242.

"Tamze, s. 208.

" P. Brzozowski, Wzorcowa hierarchia wartosci. Polska, europejska czy uniwersalna? Wydawnictwo UMCS, Lublin
2007,s.110.
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pracach Janusza Reykowskiego, w ktdrych stowo ,warto$¢” zostato zastagpione stowem
»standard”"?,

Hanna Swida'® przyjeta definicje wartodci jako ,,0gélnego kryterium, na podsta-
wie ktérego uznajemy rozne obiekty jako godne pozytywnej oceny”. Zdaniem autorki
cenione i uznane warto$ci wyznaczajg oraz integruja postawy, okreslaja tzw. siatke po-
zZnawczg, sprzyjaja powstawaniu emocji, moga ksztaltowaé motywacje i kanalizowac ja
w okreslonym kierunku. Podkresla ona, iz ,uznane warto$ci maja olbrzymie znaczenie
dla okreslenia struktury i funkcjonowania osobowosci, cho¢ zadnej z wlasciwosci nie
wyznaczaja do konca bez udzialu innych czynnikow”*.

Zdaniem Jana Kosciucha'® wartos¢ to ,,pewnej jakosci byt, o ile byt 6w jest przed-
miotem naszych intencjonalnych aktéw poznawczo-pozadawczych”. Wartosci w jego
ujeciu stanowig sktadowg $wiatopogladu, ktory okresla i motywuje zachowanie.

Ukazane powyzej wybrane ujecia warto$ci opieraja si¢ na subiektywizmie aksjolo-
gicznym. Stanowisko to bywa krytykowane w literaturze. Zarzuca si¢ mu ,,niejasnos$¢”
i ,wieloznaczno$¢™'°. Zwraca si¢ uwage na wewnetrzng niespdjnos¢ tego stanowiska,
w ktérym stosuje si¢ zamiennie takie pojecia, jak warto$¢ oraz postawa wobec wartosci,
myli sie oceny z wartosciami, reakcje na wartosci z nimi samymi'’. Roman Ingarden'®
zwraca uwage, ze stanowisko to moze pociagac za sobg relatywizm wartosci oraz zwig-
zane z nim zawieszenie odpowiedzialno$ci czlowieka za swoje czyny. Przez odmawianie
warto$ciom niezaleznego istnienia ,,dewaluuje si¢ i ogataca $wiat z tych szczegélnych
zjawisk, ktére ewentualnie daloby si¢ w nim znalez¢, a ktére nazywamy wartosciami”*.
Utozsamianie wartosci z rdznego rodzaju stanami w konsekwencji wiedzie do ,,§lepoty
na warto$ci’, to znaczy do ich faktycznego zanegowania®.

Zgodnie z zalozeniami drugiego stanowiska wartosci istniejg obiektywnie. Podej-
$cie to jest znacznie rzadsze w psychologicznych badaniach wartosci. Odnajdujemy
je m.in. w pracach Viktora E. Frankla i jego szkoly, Kazimierza Dabrowskiego, Anny
Galdowej i Kazimierza Popielskiego®'. ,,Mimo niewielkiej popularnosci tej orientacji
aksjologicznej, wydaje si¢, ze wlasnie ona otwiera przed psychologia wiele obiecuja-
cych perspektyw [...]"%

Gléwnym przedstawicielem tego podejscia do problemu wartosci na gruncie psy-
chologii jest Viktor E. Frankl, ktéry wprost nawiazuje do koncepcji Maksa Schelera.
Traktuje on czlowieka jako istote otwarta na §wiat. Owo otwarcie ujmuje jako wyrasta-
nie poza rzeczywisto$¢ fizykochemicznych fenomendw i kierowanie sie ku Logosowi,

2 Por. tamze i J. Reykowski, Motywacja, postawy prospoteczne a osobowos¢...

13 H. Swida (red.), Mlodziez a wartosci...., s. 150.

“Tamze, s. 150.

5 J. Kosciuch, Hierarchie wartosci w nerwicach i psychopatii oraz ich zmiany pod wptywem psychoterapii. PWN,
Warszawa 1984.

' R. Ingarden, Wyktady z etyki. Wybor i opracowanie A. Wegrzecki. PWN, Warszawa1989.

7M. Opoczynska, Cztowiek wobec wartosci..., s. 153.

'8 R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku. Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1987,5.99 - 110.

"Tamze, s. 169.

20 M. Opoczynska, Cztowiek wobec wartosci..., s. 154.

2'Tamze, s. 155.

2Tamze, s. 156.



czyli $wiatu obiektywnych wartosci i senséw?*. Czlowiek, jako istota niedoskonata, sam
sobie nie wystarcza i potrzebuje swoistego dopelnienia, ktére moze pochodzi¢ ze §wia-
ta zewnetrznego wobec niego i przewyzszajacego go — ze $wiata obiektywnych warto-
$ci** . Logos, ktory otacza czlowieka, ma swoje zrodto w Bogu — najwyzszej wartosci®.
Bog-Osoba jest uciele$nieniem najwyzszych osobowych wartosci, stanowi On punkt
odniesienia dla innych warto$ci. Ostatecznie jest tez punktem odniesienia dla stawania
sie czlowieka. W celu budowania siebie czlowiek zwraca si¢ ku Logosowi i — choc¢by
czynil to bezwiednie - zawsze dzieje si¢ to poprzez imitatio Dei*®.

Na gruncie polskim koncepcja Frankla jest propagowana i rozszerzana przez Ka-
zimierza Popielskiego. W jego ujeciu wartosci ,wiaza ludzka egzystencje z zyciem, ak-
tywizujg przebieg relacji miedzyludzkich i sa przedmiotem odniesienia dla jednostki.
Przyciagaja i otwierajg jednostke na rzeczywistos¢, zobowiazuja ja i ukierunkowujg”™”.
Kazimierz Popielski utrzymuje, Ze wartoécig dla cztowieka jest i staje si¢ to, do czego
zmierza zgodnie ze swoja ludzkg naturg. Wszystko to, co jest dla niego cenne, co po-
znaje jako obiektywnie wazne i znaczace, do czego jako podmiot osobowy si¢ odnosi,
co poznawczo odkrywa, emocjonalnie i uczuciowo przezywa®.

Natomiast w ujeciu Maksa Schelera, ktory jest przedstawicielem obiektywizmu ak-
sjologicznego, warto$ci maja charakter obiektywny i realny, gdyz stanowig odmiane
»materialnych jakosci” Sa one ,samodzielnymi fenomenami”, dla ktérych rzeczy sa
jedynie ,,nosicielami”®. Wartosci nie sg fikcjami badz okreslonymi przezyciami czlo-
wieka. On je zastaje, a raczej odkrywa w $wiecie, aczkolwiek nie stanowig one rodzaju
cial lub pewnej kategorii cech®. Wartosci urzeczywistniaja sie tylko w dobrach, totez
»Z kazdym nowym dobrem nastgpuje prawdziwy wzrost warto$ci rzeczywistego $wia-
ta”*!. Max Scheler uwazal, ze warto$ci istniejg idealnie, w odréznieniu od bytéw material-
nych i psychicznych, ktdre istniejg realnie. Katarzyna Olbrycht®? zwraca uwageg, iz Scheler
zrezygnowal z precyzyjnego definiowania wartosci. Wybrat droge ich stopniowego przy-
blizania, analizowal je, dochodzac do tego, czym nie sg. Ostatecznie doszed! do wniosku,
ze wartosci s3 jako$ciami prostymi, idealnymi, absolutnymi, poznawanymi apriorycznie,
jako$ciami, ktdre sg czlowiekowi dane jedynie w intencjonalnym uczuciu.

Max Scheler dokonal podzialu na pie¢ modalnosci wartosci. Najnizsze sg warto-
$ci tego, co przyjemne i nieprzyjemne (hedonistyczne, przyjemnos$ciowe). Wyzsze od
nich sg wartosci tego, co uzyteczne i nieuzyteczne (wartosci utylitarne, cywilizacyjne).
Ponad nimi znalazly sie wartosci zyciowe, tego, co szlachetne i pospolite (wartosci wi-

B V. E. Frankl, Homo patiens. PAX, Warszawa 1984, s. 93.

24 M. Opoczynska, Cztowiek wobec wartosci..., s. 158.

V. E. Frankl, Homo patiens...,s. 94 - 97.

% Tamze, s. 104.

2 K. Popielski, Wartosci i ich znaczenie w Zzyciu ludzi, (w) K. Popielski (red.), Czfowiek — wartosci — sens. Studia
z psychologii egzystencji. RW KUL, Lublin1996, s. 61 - 69.

B K. Popielski (red.), Wartosci dla zycia. Wydawnictwo KUL, Lublin 2008.

2 Cyt. za: S. Kowalczyk, Czfowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycznej. Wydawnictwo
Naukowe KUL, Lublin 2006.

30 Por. A. Wegrzecki, Scheler. WP, Warszawa 1975, s. 46.

31 Tamze, s. 46.

32 K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 2002.
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talne). Na nastepnym szczeblu umiescil wartosci duchowe (kulturowe), a wéréd nich
wyroznil wartosci estetyczne, warto$ci porzadku prawnego i wartosci poznawcze. Naj-
wyzszg range przypisal wartosciom tego, co $wigte i nieSwiete, czyli warto$ciom religij-
nym. Uznal, Ze s3 one warto$ciami absolutnymi®.

Kluczowym momentem koncepcji Schelera jest odréznianie przez niego §wiata war-
tosci od ludzkiej sSwiadomosci wartosci*. ,,Obiektywny swiat wartosci jest jeden i nie-
zmienny. Jeden i nienaruszalny jest obiektywny porzadek aksjologiczny [...]. Zmienia
sie jedynie nasz obraz $§wiata warto$ci, a nie on sam. Kazde jego konkretne odzwiercie-
dlenie, przedstawiajace okreslong strukture czucia samych wartosci, ich preferowania
oraz kochania i nienawidzenia — nazywa Scheler etosem™. Jego najwazniejsza czescia,
rdzeniem, jest porzadek milosci i nienawisci.

Koncepcja M. Schelera nie pozostala bez wplywu na sposéb ujmowania wartosci.
Na jej podstawie zostalo uksztaltowane dwudziestowieczne myslenie o wartos$ciach.
Stanowi ona bardzo cenng podstawe teoretyczna i Zrédlo inspiracji dla poszukiwan na-
ukowych*. Hanna Buczynska-Garewicz” podkredla, ze ,,gtéwna warto$¢ intelektualnej
dzialalnosci Schelera tkwi nie w samej rozlegtosci jego zainteresowan i badan, lecz we
wnikliwo$ci rozwazan i w wysokiej jakosci teoretycznej proponowanych przez niego
rozwigzan filozoficznych. We wszystkich dziedzinach refleksji, do ktorych siegnal swa
mys$lowa aktywnoscia, zostawil pomysly nowe i interesujace”

Wyniki badan

Aby udzieli¢ odpowiedzi na postawione w temacie wystgpienia pytanie dotyczace

wartosci dzisiejszej mlodziezy, zastanawiano sie:

1. Jakie wartosci preferujg dziewczeta i chtopcy w okresie dorastania?

2. Jakie sg powigzania poszczegolnych kategorii wartoéci z cechami osobowosci (w uje-
ciu Wielkiej Piatki).

Odpowiedzi na powyzsze pytania zostang udzielone na podstawie wynikéw badan
408 0s6b - licealistow z klas III. W grupie badawczej znalazlo sie 248 dziewczat i 160
chtopcow w wieku 18 - 19 lat. Badani licealisci byli uczniami szkdt ogélnoksztatcacych
z rejonu Warszawy i wojewddztwa kujawsko-pomorskiego.

W badaniach zastosowano dwie techniki badawcze: Skale Warto$ci Schelerowskich
w opracowaniu Piotra Brzozowskiego oraz inwentarz osobowo$ci NEO-FFI Paula Co-
sty i Roberta McCrae.

Skala Wartosci Schelerowskich w opracowaniu Piotra Brzozowskiego pozwala
zmierzy¢ nastepujace kategorie wartosci:

1. Hedonistyczne (dostatnie zycie, posiadanie, przyjemno$¢, rados¢ zycia, wygoda, wy-
poczynek, zycie pelne wrazen).

3 Por. A. Wegrzecki, Scheler..., s. 50; H. Buczynska-Garewicz, Wstep do: M. Scheler, Resentyment a moralnos¢.
Czytelnik, Warszawa 1975.

34 H. Buczynska-Garewicz, tamze.

3 A. Wegrzecki, Scheler...,s. 58.

3 K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby...

37 H. Buczynska-Garewicz, Wstep do: M. Scheler, Resentyment a moralnosc..., s. 5.



2. Witalne (odporno$¢ na zmeczenie, sila fizyczna, sprawno$¢, umiejetnos¢ znoszenia
chlodu i gtodu).

3. Estetyczne (elegancja, gustowno$¢, harmonia, fad rzeczy, uporzadkowanie).

4. Prawdy (inteligencja, logicznos¢, madros¢, obiektywnosé, otwarty umysl, rozumie-
nie, szerokie horyzonty umystowe, wiedza).

5. Moralne (dobro¢, honor, miloé¢ blizniego, pokdj, pomaganie innym, prawdoméw-
nos¢, rzetelnosé, szczero$é, uczciwosé, uprzejmoscé, zyczliwosc).

6. Swiete (Bdg, ojczyzna, kraj, naréd, niepodleglo$é, paristwo, patriotyzm, wiara, zba-
wienie, zycie wieczne):

a. Swietoéci $wieckie (kraj, naréd, niepodlegtoéé, panstwo, patriotyzm),

b. Swietosci religijne (Boég, wiara, zbawienie, zycie wieczne).

7. Sprawnosc¢ i sifa fizyczna (sila fizyczna).

8. Wytrzymalo$¢ (odpornos¢ na zmeczenie).

Inwentarz osobowosci NEO-FFI Paula Costy i Roberta McCrae zawiera pig¢ skal,
pozwalajacych na pomiar podstawowych cech osobowosci (Wielka Pigtka).
1. Neurotyczno$¢ (NEU) - cecha osobowosci, ktora odzwierciedla przystosowanie
emocjonalne versus emocjonalne niezréwnowazenie — podatnos¢ na doswiadczanie
negatywnych emocji, takich jak: strach, gniew, zmieszanie, niezadowolenie, poczucie
winy oraz wrazliwos¢ na stres psychologiczny.
2. Ekstrawersja (EKS) - cecha osobowosci, ktorg charakteryzuje jakos¢ i ilo$¢ interakeji
spolecznych oraz poziom aktywnosci, energii i zdolnos¢ do odczuwania pozytywnych
€mocji.
3. Otwarto$¢ na doswiadczenie (OTW) - cecha osobowosci, ktéra opisuje tendencje
jednostki do poszukiwania i pozytywnego wartosciowania do$wiadczen zyciowych,
ciekawos$¢ poznawczg i tolerancje na nowosc.
4. Ugodowos$¢ (UGD) - cecha osobowosci opisujaca pozytywne versus negatywne na-
stawienie do innych ludzi, interpersonalng orientacje przejawiajaca si¢ w altruizmie vs
antagonizmie, doswiadczanych w uczuciach, myslach i dziataniach.
5. Sumienno$¢ (SUM) - cecha osobowosci, ktéra charakteryzuje stopien zorganizowa-
nia, wytrwalosci i motywacji jednostki w dziataniach zorientowanych na cel; opisuje
stosunek czlowieka do pracy?.

W dalszej czesci zostang omowione najwazniejsze wyniki uzyskane podczas prze-
prowadzonych badan.

3 Por. B. Zawadzki i in., Inwentarz osobowosci NEO-FFI Costy i McCrae. Adaptacja polska. Podrecznik. Pracownia
Testéw Psychologicznych PTP, Warszawa 1998, s. 79 - 80.
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Tabela 1. Srednie odchylenia standardowe i istotnoéé réznic dla uczniéw w Skali
Wartosci Schelerowskich

Dziewczeta (N=248) | Chlopcy (N=160) Test t-Studenta
Skale SWS
M SD M SD t p<

Hedonistyczne (H) 71,39 17,37 73,83 15,30 1,444 0,150
Witalne (W) 53,48 21,79 61,24 20,60 3,584 | 0,000%%*
Estetyczne (E) 50,8 20,93 55,30 20,24 2,141 0,033*
Prawdy (P) 75,7 13,86 76,43 13,28 0,531 0,596
Moralne (M) 79,42 13,93 74,45 15,33 -3,385 0,001**
Swiete (S) 63,2 20,95 62,70 23,23 -0,223 0,824
Sprawnos, sila fizyczna (SSF) 56,2 24,23 66,88 23,36 4,412 0,000%**
Wytrzymalosé (Wyt) 51,56 25,70 55,35 23,99 1,495 0,136
Swietoéci swieckie (SS) 57,55 24,36 60,74 28,06 1,215 0,225
Swietosci religijne (SR) 71,83 27,18 65,05 30,70 -2,338 0,020*

*p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001.

Wykres 1. Srednie wyniki dla dziewczat i chtopcéw w poszczegdlnych skalach wartosci
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Analiza wynikéw $rednich wskazuje, ze dziewczeta i chlopcy réznia sie miedzy soba
w zakresie preferencji poszczegdlnych wartosci. Statystycznie istotne roznice wskazuja,
ze dziewczeta w okresie dorastania przywigzuja wigksza wage do wartosci moralnych
oraz $wietosci religijnych, a chtopcy w omawianym okresie rozwojowym — do wartosci
witalnych, estetycznych oraz sprawnosci i sily fizycznej. Natomiast w zakresie wartosci
hedonistycznych i prawdy badani nie réznig si¢ miedzy soba. Jednoczesnie wartosci te
(hedonistyczne i prawdy) uzyskaly wysokie wyniki §rednie zaréwno w grupie dziew-
czat, jak i chlopcow. Mozna wigc przypuszczad, iz tak w hierarchii wartosci dorastaja-
cych dziewczat, jak i chtopcow odgrywaja one istotng role.

Tabela 2. Korelacje pomigdzy wartosciami a cechami osobowosci u dziewczat i chtopcow
w okresie dorastania

SWS Dziewczeta (N=248) Chlopcy (N=160)
NEO-FFI NEU EKS OTW |UGD SUM NEU EKS OTW |UGD SUM
Hedonistyczne 0,234** -0,180** 0,204** [-0,169*
Witalne 0,125* 0,159* 0,253**
Estetyczne 0,199** 0,163* |0,158% 0,233**
Prawdy 0,159* 0,153* 0,253** 0,343**
Moralne 0,136* 0,298** [0,130* 0,170* |0,478** |0,224**
Swiqte -0,167**|0,183** 0,253** 0,284**
Sprawnosc 0,146 0,229** |-0,203** 0,210%*
i Sila Fizyczna
Wytrzymalos¢ 0,216**
zngﬁs 0,177** 0,247
Swietosci
Religijne -0,321* | 0,157* 0,164* 0,351**

** Korelacja jest istotna na poziomie 0,01 (dwustronnie).
* Korelacja jest istotna na poziomie 0,05 (dwustronnie).

W tabeli 2. zostaly przedstawione wyniki powigzan korelacyjnych pomiedzy po-
szczegolnymi kategoriami warto$ci mierzonymi Skalg Wartosci Schelerowskich a ce-
chami osobowosci w ujeciu Wielkiej Pigtki. Analiza wynikow wskazuje, ze powigzania
korelacyjne nie sg wysokie. Mozna jednak zauwazy¢, ze niska otwarto$¢ na doswiad-
czenie u dorastajacych dziewczat wspotwystepuje z wysokim warto$ciowaniem $wigto-
$ci religijnych, a wysoka ugodowos$¢ wspotwystepuje z wysokim wartosciowaniem mo-
ralnym. Wspoélczynniki korelacji wskazuja na male, lecz wyrazne zalezno$ci pomiedzy
tymi zmiennymi.

W grupie dorastajacych chtopcéw widoczna jest natomiast umiarkowana korela-
cja pomiedzy ugodowoscia a warto§ciami moralnymi. Wyrazne, lecz mate zaleznosci,
oparte na niskich korelacjach, mozna zaobserwowa¢ pomiedzy warto$ciami $wiety-
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mi, szczegolnie $wigtosciami religijnymi, a ugodowoscia, a takze wartosciami witalny-
mi i prawdy a sumienno$cia. Na podobnym poziomie jest korelacja warto$ci prawdy
i otwarto$ci na doswiadczenie.

Uzyskane wyniki wydaja si¢ interesujace zaréwno z teoretycznego, jak i praktyczne-
go punktu widzenia. W perspektywie teoretycznej stanowia probe odpowiedzi na py-
tanie o hierarchie warto$ci osob dorastajacych oraz powiazania miedzy cechami oso-
bowosci a preferowanymi warto$ciami. Natomiast w perspektywie praktycznej ukazujg
dos¢ pozytywny obraz oséb dorastajacych. Wyniki wskazuja, iz mtodzi ludzie — obok
wartosci hedonistycznych - przywiazujg réwniez duza wage do wartosci moralnych,
prawdy i §wietosci religijnych (dziewczeta). Dane te pozwalajg przypuszczad, iz warto-
$ci te stanowig istotny czynnik w rozwoju ksztaltujacej si¢ w tym okresie tozsamosci.
Ponadto wskazuja na pozytywny obraz mtodych, dorastajacych osob.
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Udzial Stowarzyszenia Absolwentow
i Wychowankow Szkot Siennickich
w organizacji i przebiegu sympozjum

Po wygloszeniu referatéw przewidzianych w pro-
gramie sympozjum w dyskusji zabrali glos zaproszeni
goscie oraz czlonkowie Stowarzyszenia Absolwentow
i Wychowankéw Szkét Siennickich.

Dr Jerzy Smolinski, prezes Stowarzyszenia, doko-
nal podsumowania naukowych rozwazan na temat
mysli pedagogicznej dzi$ i w przesztosci, podkreslajac
role i historyczne osiagniecia szkot siennickich oraz
ich absolwentow.

Dyrektor Zespotu Szkdét Malgorzata Podstawka
podzigkowata wykladowcom i uczestnikom za udziat
w sympozjum, ktére wzbogacito program obchodéw
jubileuszu 145 lat szkét siennickich.

Obecny na spotkaniu rektor uczelni Pedagogium
WSNS prof. dr hab. Marek Konopczynski przekazat
Dyrekcji Szkoly w darze ksigzki poswigcone tematyce
pedagogicznej, wsr6d nich publikacj@ opatrzong de- Prezes Stowarzyszenia sienniczan
dykacja prof. dr. Kazimierza Wiatra, przewodniczace-  dr Jerzy Smoliniski.
go senackiej Komisji Nauki, Edukacji i Sportu.

Prof. Marek Konopczynski poinformowat

PROBLENY NAUKI | WYCHOWANIA o przebiegu zorganizowanej w Senacie RP kon-

A ECTCRROTE PO ferencji na temat zagrozen wychowawczych
w XXI wieku.

ZAGROZENIA Maria Laskowska podzielita si¢ do$wiad-

AT anEeE czeniami wynikajacymi z pracy z mlodzieza
w szkole i podczas organizacji praktyk studenc-

i kich w Kancelarii Senatu. Przekazala bibliotece

KAZMERZ WATR .| szkolnej podrecznik, ktérego jest redaktorks,

adresowany do rodzicéw i wychowawcoéw dora-
| stajacej mlodziezy (z dedykacja i zyczeniami),
“WE , % a takze prace licencjacka ,,Diagnoza zagospoda-
- rowania przestrzennego Gminy Siennica’, napi-
sang przez Wiolete Wilczek ze Starogrodu.

Przed rozpoczeciem warsztatéow pedago-
gicznych kustosz siennickiego muzeum Tade-
usz Gnoinski zaprosit gosci do obejrzenia zbio-
réw muzealnych.
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Uczestnicy sympozjum naukowego w Siennicy na sali obrad, 10 czerwca 2011 r.

Grupa os6b wybrala sie na wycieczke po Siennicy ze Stanistawem Czajka, histo-
rykiem i znawcg siennickich dziejow, zwiedzajac barokowy kosciol i jego podziemia,
cmentarz parafialny z grobami zastuzonych sienniczan oraz kamienie-pomniki upa-
mietniajace wazne w srodowisku wydarzenia historyczne.

Warsztaty pedagogiczne
Dla uczestnikéw sympozjum zorganizowano warsztaty pedagogiczne:
» M6j wybdr — moja decyzja. Warsztat z zakresu doradztwa zawodowego
poprowadzita dr Beata Bocian.
= Zasady wspdlpracy Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Minsku Mazowieckim
ze szkotami w $wietle zmian w prawie o§wiatowym. Spotkanie pracownikéw poradni
z dyrektorami szkot i pedagogami.
» Rozwigzywanie konfliktéw w grupie. Warsztat dla nauczycieli przedszkoli i edukacji
wczesnoszkolnej poprowadzila Agnieszka Gastol.
» Pedagogika zabawy lub rozwijanie umieje¢tnosci spolecznych. Warsztat dla
nauczycieli przedszkoli i edukacji wezesnoszkolnej poprowadzila Edyta Roszynska.
» Na karuzeli rol zyciowych - nauczyciel to tez czlowiek. Warsztat poprowadzily
mgr Marta Kempa-Kurkiewicz i mgr Anna Resler-Maj.

Maria Laskowska



